
2019مجلت أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد التاسع والعشرون ، حسيران سنت   

 198 

استراتيجيت التعليم المتمازج في التحصيل لدى طلبت كليت التربيت اثر 
 الأوربيجامعت ميسان في مادة التاريخ 

 
 
 
 
ممخص البحث 

    يرمي ىذا البحث عمى  التعرؼ عمى اثر استراتيجية التعميـ  المتممازج  في التحصيؿ  لدى طمبة كمية 
واقتصر البحث الحالي عمى طمبة كمية التربية قسـ التاريخ  المرحمة الثالثة , التربية في مادة التاريخ الاوربي 

، وتـ تقسيـ الطمبة الى مجموعتيف لتمثؿ المجموعة التجريبية التي تُدرس مادة االتاريخ عمى وفؽ استراتيجية 
لتُمثؿ المجموعة الضابطة التي تُدرس مادة التاريخ عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية  (ب)التعميـ المتمازج وشُعبة 

لممجموعة  (25)ـ بواقع 2017-2016طالبا وطالبة   لمعاـ دراسي (50)وقد بمغ عدد أفراد العينة , 
وقد تػػػـ التحقؽ مػػف , فقرة (20)تـ اعداد اختبار التحصيمي مكوف مف , لممجموعة الضابطة (25)التجريبية و

وقد أعدت الباحثة مجموعة مف الخطط التدريسية لممجموعتيف .  لاختبار التحصيمي0ا لثبات ومعادلة كيودر 
التجريبية و الضابطة شممت المادة الدراسية التي اشتمميا البحث ، و كافأت الباحثة مجموعتي البحث 

، بدأت إجراءات  (العمر الزمني بالاشير ، الذكاء ، المعمومات السابقة ، الجنس  )بمجموعة مف المتغيرات 
اسبوعاً ، وانتيت يوـ  ( 12) و استمرت (11/2016 /3)تطبيؽ التجربة يوـ الاحد الموافؽ 

اجرت الباحثة الاختبار التحصيمي ولػمعالجة البػيانات إحصػائيا تـ استعماؿ المتوسػطات (3/1/2017)
معامؿ ارتباط بيرسوف ، لعينتيف مستقمتيف متساويتيف ،  (ت)الحػسابية ، والانػحرافات الػمعيارية ، واخػتبار 

 .معادلة سبيرماف براوف  
:  وفي ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بعدد مف التوصيات منيا 

 
 .اعتماد إستراتيجية التعميـ المتمازج في تدريس مادة التاريخ  الأوربي في كميات التربية  -1
 .الاىتماـ بالتعميـ المتمازج بتوفير بيئة التعميـ الالكتروني داخؿ الجامعات  -2

: واقترحت الباحثة إجراء دراسات لاحقة استكمالاً  ليذا البحث  وتطويرا لو وىي 
 امكانية استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمازج في تدريس مادةالتاريخ او مواد دراسيو اخرى  -1
. اثر استراتيجية التعميـ المتمازج مع متغيرات اخرى ،ولمراحؿ دراسية مختمفة -2
 
 
 

م سعاد سممان حسن .أ
كمية التربية / جامعة ميسان 

 



2019مجلت أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد التاسع والعشرون ، حسيران سنت   

 199 

الفصل الاول 
: مشكمة البحث- أولاً 

تعاني العممية التعميمية في العراؽ مف عدة معوقات أثرت سمباً عمى واقع التدريس عمومػػػاً، وتدريس مادة 
التاريخ خصوصاً، منيا ازدياد أعداد الطمبة داخؿ الصؼ الدراسي، وتراجع التعميـ التقميدي الذي يعتبراساسا 
لمتعمـ المعرفي  ، الامر الذي يجعمنا اماـ تحديات كثيرة لتطوير المجتمع مقارنة بالمجتمعات ذات النيضو 

. المعموماتية الالكترونية 
واف وضع التعميـ الالكتروني في مؤسساتنا التعميمية ضمف اىدافيا التربوية في اغمب الاحياف امر شكمي 

والمواقؼ التعميمي يتسـ بالشكمية ايضا الامر الذي ينعكس عمى ممارسة التعميـ الالكتروني في ذلؾ الموقؼ 
فنممس ضعؼ استعماؿ  الاجيزة الالكتروني وقمة توافر الوسائؿ , الذي يأخذ شكلا يباعد بينو وبيف التعميـ  

( 12-11 : 2010, العسكري )والمستمزمات التعميمية ، في المؤسسات التعميمية 

مف أجؿ الحصوؿ عمى المعمومة ليصبح المدرس بشكؿٍ أو بآخر محور العممية التعميمية وربما يعود ذلؾ 
القصور إلى عدـ توافر عنصر التشويؽ فييا فأٍغمب مدرسي التاريخ يتمسكوف بطريقة التدريس التقميدية 

القائمة عمى مناًقشة محتوى المادة فقط دوف مساعدتيـ في الحصوؿ عمى المعمومات الحاسوبية أو الميارات 
. الجديدة أو نقؿ المعمومات أو الخبرات

وفي ضوء خبرة الباحثة  في مجاؿ التدريس، فضلا عف اراء الكثير مف ذوي الاختصاص في تدريس مادة 
التاريخ ،كانت النتيجة اف الكثير منيـ أكدوا وجود تراجع في مستوى تحصيؿ مادة التاريخ الاوربي واف 

أتجاىات الطمبة نحو ىذه مادة ضعيؼ جدا،والسبب ىو قمة أستخداـ طراىؽ حديثة واستراتيجيات ونماذج 
وتركيز عمى الناحية الذىنية لمطالب واىماؿ العديد مف .تعميمية تساعد الطمبة رفع مف مستواىـ العممي 

الجوانب الميارية والوجدانية وبعد تقصي الباحثة وجدت اف أفضؿ الحموؿ لمعالجة ىذه المشكمة ىو استخداـ 
( 2015قرقز )استراتيجية التعميـ المتمازج ربما مف شأنيا تعالج ىذه المشكمة،وىذا ما اكدت عميو دراسو 

(  2016عبد الرحمف )ودراسة 
وفي ضوء ذلؾ  تبرز مشكمة البحث الحالي في معرفة ىؿ  لإستراتيجية التعميـ المتمازج أثر في التحصيؿ 

إستراتيجية التعميـ المتمازج  في ما اثر :في مادة التاريخ الاوربي مف طريؽ الإجابة عف السؤاؿ الآتي 
تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ التاريخ في مادة التاريخ الاوربي مف كمية التربية جامعة ميساف؟ 

أىمية البحث :- ثانيا
تمعب التربية الحديثة دورا ميما بارزا ورئيسا في حياة الشعوب لمتقدمة جميعيا منيا والنامية عمى السواء فقد 
أتضحت في العصر الحالي أىمية التربية وقيمتيا في تطور الشعوب وتنميتيا الاجتماعية  والاقتصادية وفي 

صمة وثيقة  (23،ص2011الطيطي،  )زيادة قدرتيا الذاتية عمى مواجيو التحديات الحضارية التي تواجييا
فيي تبحث في الإنساف وعلاقتو ببيئتة الخارجية الاجتماعية والطبيعية وتعد أيضاً حمقة , بالعموـ الأخرى

وصؿ بيف كثير مف العموـ الأخرى لأنو مف طريقيا يتييّأ تكيؼ الفرد مع الجماعة فيي تبحث في الإنساف 
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الخزاعمة )ويتأىؿ لمعمؿ ولممارسة المينة , مف حيث ىو مخموؽ يعيش في المجتمع ويتفاعؿ مع جماعة
(. 35-34: 2011,وآخروف

وتتضح أىمية التربية لمفرد مف كونيا العممية التي يستطيع بيا أف يكتشؼ مواىبو وقدراتو وأف ينمييا ويجعميا 
أكثر ملاءمة لظروؼ البيئة التي يحيا فييا ويستطيع بيا أف يوجو ىذه القدرات بحيث تتقابؿ مع مستمزمات 

 (.31 :2010,عمي)الحياة فينجح 
وبأنيا عممية متشابكة ومتداخمة تشمؿ , وتتضح أىمية التربية بسعييا الحثيث إلى بموغ الأىداؼ المرسومة ليا

الأفراد والأساليب والأفكار والأدوات والتنظيمات اللازمة لتحميؿ المشكلات التي تدخؿ في جميع جوانب 
يجاد الحموؿ ليذه المشكلات وتنسجـ مع الاتجاىات التربوية المعاصرة في إعداد الطمبة وبذلؾ تكوف  التعميـ وا 

 (.38 : 2011,الرواضية وآخروف)التربية قد حققت أىدافيا
ونظرا لأىمية المرحمة الجامعية لكونيا المرحمة التي تأتي مابعد الإعدادية إذ يدرس الطلاب فييا دراسة 

ولمنيج . (18 :1997,الدمرداش)وحيث إفّ عممية التعميـ ينبغي أف تكوف مستمرة ومتدرجة , تخصصية
 .التاريخ علاقة وثيقة بطريقة التدريس لأف أىمية الأسموب التعميمي مف أىمية محتوى المادة الدراسية

(Swannel,1993;64) إذ . إضافة الى إف المنيج وطرائؽ التدريس جزأف متداخلاف غير قابميف للأنفصاؿ
ترى الباحثةأف مف أىداؼ تدريس مادة التاريخ ىو الإطلاع عمى سير الشعوب ومعرفة الأحداث التي عاشتيا 
ذا ماتعذر إيصاؿ تمؾ المعمومات والخبرات الى إذىاف  وتأثيرىا بشكؿ أو بأخر بمجريات الأحداث المعاصرة وا 

 وبما أف لطريقة التػدريس أثر في تحصيؿ الطمبة .المتعمميف فلابد مف إيجاد وسائؿ تساعد عمى تحقيؽ ذلؾ
وىي أحػد العناصر الأكثر فاعػمية في نجاح العممية التعميمية ولاسػيما تمؾ التي تؤكػد مشاركة الطالب مشاركػة 

)  .فاعػمة في الػدرس وجعموُ إيجابياً مشاركاً، ولذلؾ أىػتـ رجاؿ الفكر والتربية اىتماما كبيراً بيا للأخػذ بأفضميا
 ولكوف الأساليب التقميدية في التدريس قد لا تحقؽ أىداؼ التربية والتعميـ التي مف (.5،ص2008السعدي ،

يصاليـ  إلى التمكف مف ممارسة عمميات التفكيرفي الوصوؿ الى  أبرزىا رفع مستوى التعميـ عند الطمبة وا 
المعمومات باستخداـ استراتيجية حديثة مف قبؿ المدرسيف لايصاؿ المعمومات بطريقو حديثة ومتطورة ، ومف 
ىنا برزت الحاجة إلى تعميـ الفرد كيؼ يمارس عممية التفكير ويتعامؿ مع المعمومات المخزونة في دماغو 

 والمتخصصيف إلى أف لكؿ مف التعميـ الالكتروني وقد اكد الكثير مف الباحثيف . ويتعمـ مف خبراتو السابقة 
ومف أجؿ تطبيؽ إستراتيجية مثمى في التعميـ , والتعميـ الاعتيادي سمبيات عدة عند تطبيؽ كؿ منيما عمى حده

 . فلا  بد مف تطبيؽ كلا النوعيف مف التعميـ، وىذا ما يسمى بالتعميـ المتمازج
وذلؾ لاعتقاد المدربيف أف طرائؽ التوصيؿ المتنوعة قد تعزز ,  التعميـ المتمازج بشكؿٍ سريعاستعماؿإذ تطور 

. إلى حد كبير مخرجات التعميـ وتؤدي كذلؾ إلى زيادة رضا المتعمميف في أثناء مرورىـ بالخبرة التعميمية
فاستراتيجية التعميـ عف المتمازج تجمع بيف الطريقة التقميدية في التعميـ واستخداـ التقنية الحديثة ويتميز 

بالعديد مف مميزات ، منيا في اختصار الوقت والجيد والتكمفة،فضلا امكانية تحسيف المستوى العاـ لمتحصيؿ 
الدراسي ،ومساعدة التدريسي والطالب في توفير بيئة تعميمية جذابة، وتمكيف الطمبة مف التعبير عف افكارىـ 
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كما يعتبر مف الاستراتيجيات الحديثة في التعميـ والذي يؤكد . وتوفير الوقت ليـ لممشاركة داخؿ المحاضرة
عمى مزج الادوار المعمـ التقميدية في الفصوؿ الدراسية التقميدية مع أدوار المعمـ الألكتروني في الفصوؿ 

( 196،ص2009حيدر،)ر.الافتراضية فيو تعمـ يجمع بيف التعمـ التقميدي والتعمـ الالكتروني
الذي تناوؿ إستراتيجية التعميـ المتمازج في – وبحسب عمـ الباحثة – يعّد ىذا البحث ىو الأوؿ عراقياً  -1

 . مادة التاريخ الاوربي
يدخؿ عنصر التشويؽ في تدريس مادة التاريخ ويبث روح التعاوف بيف الطمبة وينمي شعور  -2

 .بالمسؤولية والاعتماد عمى النفس
 .يكسب الطلاب ميارات وعادات التعامؿ مع الحاسبة مع تنوع وسائؿ المعرفة  -3
 .ىذا البحث ذو فائدة تطبيقية لمدرسي مادة التاريخ الوسائؿ التكنولوجيةٍ في تدريس مادة التاريخ -4
وىو ذو فائدة تطبيقية تشجع مدرسي التاريخ عمى اعتماد مصادر متعددة لتطبيقات التعميـ المتمازح  -5

 ..لتحسيف الاستراتيجيات وطرائؽ التدريس التقميدية المعتمدة حالياً 
 . الوسائط المتعددة استعماؿمحاولة زيادة الدافعية لعممية التعميـ عَبر  -6
يتأثر دور المدرس في العممية التعميمية عَبر التعميـ المتمازج فبدلًا مف أف يكوف المدرس ىو الكؿ  -7

 وىو موفر المعمومة والمتحكـ فييا سيكوف موجياً لعممية التعمـ ومتعمماً في الوقت نؼ
.  المستحدثات التكنولوجيةاستعماؿتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة عَبر  -8
ىدف البحث  وفرضياتو - ثالثاً 

ييدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ اثر إستراتيجية التعميـ المتمازج في التحصيؿ طمبة كمية التربية جامعو 
 :-لتحقيؽ ىدفي البحث وَضعتُ الفرضية الصفرية الآتية

 بيف متوسط درجات طمبة المجموعة (α= 0,05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة - 1
التجريبية الذيف يدرسوف بإستراتيجية التعميـ المتمازج وبيف متوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة الذيف 

.  في تحصيؿ مادةتاريخ الاوربي (المحاضرة)يدرسوف بالطريقة التقميدية 
: حدود البحث- رابعا

: يقتصر ىذا البحث عمى
 2016/2017لمعاـ الدراسي .طمبة مرحمة الثالثة مف قسـ التاريخ كمية التربية جامعة ميساف -1
كتاب التاريخ الاوربي لممرحمة الثالثو تاريخ اوربا الحديث في القرف التاسع عشرلممؤلؼ دمحمد مظفر الادىمي  - 2

 :Definition of the terms :تحديد المصطمحات- خامسا
 فيما يأتي تعاريف متغيرات البحث

: عرفو كل من  : اصططحاً الأثر
بأنو محصمة تغيير مرغوب فيو أو غير مرغوب يحدث في المتعمـ نتيجة  "(2003)شحاتة و آخروف  - أ

 (.22 :2003,شحاتة وآخروف)" لعممية التعميـ
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              "بأنو علامة أو رسـ متخمؼ مف شيء ما يؤدي إلى تغيرات"( 2017)الخفاجي  - ب
(. 9: 2017,الخفاجي)

: تعرف النظري للأثر 
. تعريفاً نظريا لبحثو لمناسبتو لطبيعة البحث الحالي (2017,الخفاجي)ويعتمد الباحث تعريؼ 

: يعرف الباحث الأثر إجرائيا
بأنو عُدد مف الخطوات التي تقوـ عمى أساس فني متتابع ومترابط ترابطا منطقيا وتطبؽ في مجاليا بصورة 

. ملائمو لطبيعتو المجاؿ بغيةٍ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة والملائمة
 :(Strategy) الإستراتيجية - -1

: الإستراتيجية لغة
أو ىو الأسموب العاـ المحدد , وتعني الخطة الشاممة الموضوعة في أي مجاؿ مف المجالات, ىي مصدر صناعي

(. 90،ص 2008,عمر) فف التنسيؽ (strategy)وفي الانجميزية تعي , الذي يستخدمو أي فرد أو مؤسسة
بأنيا حصيمة سمسمة مف عمميات الاختبار واتخاذ القرار التي تجري عادة عف وعي  "(2012)العبد - ت

(. 82،ص 2012,العبد)" والتي نعمـ بوساطتيا خطوات الحؿ ووسائمو لٍانجاز أىداؼ اتصالية
ىي خطة عمؿ شاممة طويمة الأجؿ تسعى المؤسسة مف خلاليا إلى تحقيؽ  "(2016)جماؿ  - ث

(. 40، ص 201,جماؿ)" الأىداؼ الموضوعة
بأنيا مجموعة الطرائؽ والتقنيات التي تضمف تحقيؽ الٍأغراض  "(2016)العسكري وآخروف  - ج

(. 10: 2016,العسكري وآخروف)" الموضوعة

التعريؼ النظري 
بأنيا مجموعة مف الاجراءات منيا الطرائؽ والقواعد والاساليب المنظمة التي يتبعيا المدرس في توظيؼ 

. الامكانات البشرية والمادية  مف اجؿ تحيقيؽ اىداؼ معينة
 الاجرائي  التعريؼ

بانيا الخطوات العممية والعممية التي تتبع مف اجؿ تحقيؽ الاغراض المرجوة في ضوء أستخداـ الطرائؽ 
. والاساليب المناسبة في تدريس مادة تاريخ اوربا الحديث

 :Blended Learningالتعميم المتمازج   -2
 عرّفو كل من

بأنو مزج أدوار المعمـ التقميدية في الفصوؿ الدراسية التقميدية مع الفصوؿ الافتراضية  "(2005)سلامة 
"                                                          والتعميـ الإلكتروني أي إنو تعميـ يجمع بيف التعميـ التقميدي والتعميـ الإلكتروني

(. 57 ،ص2005,سلامة)
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 التقنية الحديثة في التدريس دوف التخمي عف الواقع التعميمي المعتاد استعماؿبأنو  "(2009)اليماني - ح
 استعماؿويتـ التركيز عمى التفاعؿ المباشر داخؿ غرفة الصؼ مف طريؽ , والحضور في غرفة الصؼ

 (.  276،ص 2009,اليماني)" آليات الاتصاؿ كالحاسوب والشبكات
ىو التعميـ الذي يستخدـ لتحقيؽ أىداؼ مختمفة باستخداـ عدة طرائؽ مثؿ : بأنوBansal( 2014) - خ

التعميـ التعاوني عبر الانترنيت والتعميـ عف بعد وتماريف إدارة المعرفة، وكذلؾ ىو مزج أحداث مختمفة 
وقاعدة نشاطات تتضمف التعميـ وجياً لوجو في الصؼ والتعميـ الالكتروني المباشر عبر الانترنيت 

(Bansal,2014 : 3.) 
, تعرفيا الباحثة أنيا تجميع أو مزج لمجموعة مف الوسائط التعميمية المتعددةالتعريف الإجرائي  - د

, التي يستخدميا مدرسو التاريخ في التدريس, وتقنيات التعميـ الالكتروني, واستراتيجيات التدريس المتنوعة
.وجيا لوجو في الدروس الصفية الاعتيادية لتكوف أكثر فاعمية مما للإسياـ في تحقيؽ أىداؼ مادة التاريخ   

 Achievementالتحصيل  
بأنو يمثؿ طريقة موضوعية منظمة لقياس ميارات أو قدرات الفرد أو  "(2005)الأحمد وحذاـ  - ذ

 (.191: 2005,الأحمد وحذاـ)" مجموعة مف الأفراد في زماف ومكاف محدديف
ويعني بموغ مستوى معيف مف الكفاية في , بأنو انجاز تعميمي أو دراسي لممادة "(2010)أحمد  - ر

الدراسة سواء كاف في المدرسة أو الجامعة ويحدد ذلؾ اختبارات مقننو أو تقارير المعمميف أو الاثنيف 
 (.90 : 2010,أحمد)" معاً 
بأنو إجراء منظـ لتحديد مستوى تحصيؿ الطمبة لمعمومات وميارات تـ  "(2012)أبو فودة ونجاتي  - ز

 (.26: 2012,أبو فودة ونجاتي)ً" تعمميا مسبقا
: التعريف الإجرائي

يعرفو الباحث بأنو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب مف خلاؿ استجابات للاختبار التحصيمي 
المعد لأغراض الدراسة الحالية 

: الخمفية النظرية:المحور الأول الفصل الثاني 
: مقدمة

-E)      التعميـ الالكتروني مف الاتجاىات الحديثة في منظومة التعميـ،والتعمـ الالكتروني       
Learning)  ىو المصطمح الأكثر استخداماً إذ يستخدـ أيضا مصطمحات أخرى مثؿ(Electronic 

Education) و(Online Learning) و(Web-Based Learning)  و(Virtual Learning). وىو
ويعتمد عمى بيئة الكترونية رقمية " OnDemand"نظاـ تفاعمي لمتعميـ عف بعد يقدـ لممتعمـ وفقا لمطمب 

وتنظيـ , والتوجيو, تستيدؼ بناء المقررات وتوصيميا بواسطة الشبكات إلالكترونية والإرشاد, متكاممة
 (.94 :2008,عزمي)الاختبارات 



2019مجلت أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد التاسع والعشرون ، حسيران سنت   

 204 

وغالبا ما يعرؼ بالتعميـ المدرسي وفي ,  ذلؾ التعميـ الذي يتمقاه المتعمموف في المدرسة:التعميم التقميدي
معظـ الأقطار يمتحؽ بو الناس بشكؿ منظـ وىو التعميـ الذي يتـ توفيره في المدارس والكميات والجامعات 

 (.18: 2013,رضواف)المؤسسات التعميمية النظامية الأخرى 
: لالكتروني والتعميـ التقميدي يمكف بيانو مف خلاؿ الفرؽ الآتية بينيماإومما سبؽ يتبيف أف ىنالؾ فرقاً بيف التعميـ 

( 1)جدول 
الفرق بين التعميم الالكتروني والتعميم التقميدي 

التعميم التقميدي التعميم الالكتروني ت 
يقدـ التعميـ الالكتروني نوعاً جديداً مف الثقافة  1

التي تركز عمى معالجة  (الثقافة الرقمية)وىي 
المعرفة وتساعد الطالب عمى أف يكوف ىو 

 .محور عممية التعميـ

 (عمى الثقافة التقميدية )يعتمد التعميـ التقميدي 
التي تركز عمى إنتاج المعرفة ،وتقديميا 

بصورتيا الحقيقية، ويكوف المدرس ىو أساس 
. عممية التعمـ

يحتاج إلى تكمفة عالية ولا سيما في بداية تطبيقو  2
نتاج  لتجييز البنية التحتية مف حاسبات وا 

برمجيات وتدريب المدرسيف والطلاب عمى كيفية 
 .التعامؿ معيا

لا يحتاج التعميـ التقميدي إلى تكمفة التعميـ 
الالكتروني مف بنى تحتية وتدريب المدرسيف 

والطلاب عمى اكتساب ميارات استخداـ 
. التكنولوجيا

. المدرس ىو المصدر الأساسي لمتعمـ .المدرس ىو موجو ومرشد لمصادر التعمـ 3
المدرس في حالة تعمـ مستمر ومتواصؿ إذ يبدأ  4

 .بالتدريب الأولي ويستمر دوف انقطاع
المدرس يتحصؿ عمى تدريب أولي ثـ عمى 

. تدريب حسب الضرورة
. الطالب يستقبؿ المعرفة مف المدرس .الطالب يتعمـ مف طريؽ الممارسة والبحث الذاتي 5
الطالب يعمؿ مستقلًا  الطالب يتعمـ في مجموعة ويتفاعؿ مع الآخريف 6
الطالب يتعمـ بطريقة مستقمة عف الآخريف عمى  7

 .وفؽ ظروفو
. كؿ الطمبة يتعمموف سوية

8 
 

الطالب لو فرصة الحصوؿ عمى التعميـ والمعرفة 
 .بدوف عوائؽ مكانية أو زمانية مدى الحياة

الطالب المتميز يستكشؼ وتعطى لو الفرصة 
. لتكميؿ تعميمو وباعتبارات زمنية محددة

. الاعتماد عمى مناىج ورقية مطبوعة أو مكتوبة .يتـ الاعتماد في التدريس عمى مناىج الكترونية 9
يركز عمى التذكر الٍآلي لممعمومة  يوصؿ الطالب إلى التحميؿ 10
تطبيؽ التقييـ دوف تغذية راجعة  التقويـ والتواصؿ الداخمي مع تغذية راجعة 11
التعميـ مف غير مراعاة الفروؽ الفردية  يكوف الحافز قوياً في مراعاة الفروؽ الفردية 12

( 285 ص2008,السعود)                                
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 Blending education التعميم المتمازج 
 :مقدمة 

   نظراً لأىمية المؤسسة التعميمية في جميع الجوانب العممية و الاجتماعية و الثقافية و غيرىا ، و بوصفيا 
المرآة العاكسة لتطور الدولة ، ترى الباحثة انو لابد ليا اف تواكب التطورات و توظفيا بما يخدـ اىدافيا ، و 
التطور التكنولوجي احد الجوانب التي افادت منيا ىذه المؤسسة و اىتمت بو لكونو يختصر الوقت و الجيد 

كالشعمة التي تضيء  (بلا تكنولوجيا )و يحقؽ الاىداؼ المرسومة بسيولة و يسر ، فمما كاف التعميـ التقميدي 
كالمصباح الذي يضيء امامنا  (مع التكنولوجيا )جانبا واحدا في حدود موضوع ما، يكوف التعميـ الحديث 

لنرى مف خلالو جوانب الموضوع جميعيا و ندرؾ علاقات تمؾ الجوانب و بأسموب لا يخمو مف الإثارة و 
. التشويؽ 

و ىنا ظير نوع مف التعميـ الذي يعمؿ عمى استخداـ التقنية الحديثة في التدريس دوف التخمي عف الواقع    
ويتـ التركيز عمى التفاعؿ المباشر داخؿ غرفة الصؼ مف . التعميمي المعتاد ، والحضور في غرفة الصؼ 

و يمكف وصؼ ىذا . طريؽ استخداـ آليات الاتصاؿ الحديثة ، كالحاسوب والشبكات و بوابات الإنترنت 
تنظـ بيا المعمومات والمواقؼ والخبرات التربوية التي تقدـ لمطالب مف طريؽ ُالتعميـ، بأنو الكيفية التي 

ويتميز ىذا النوع مف التعميـ ، . الوسائط المتعددة التي توفرىا التقنية الحديثة أو تكنولوجيا المعمومات
باختصار الوقت والجيد والتكمفة، مف خلاؿ إيصاؿ المعمومات لمطمبة بأسرع وقت ، وبصورة تمكّف مف إدارة 

العممية التعميمية وضبطيا، وقياس وتقييـ أداء المتعمميف، إضافة إلى تحسيف المستوى العاـ لمتحصيؿ 
( 488 : 2012الزعبي و حسف ، )الدراسي، وتوفير بيئة تعميمية جاذبة ، يسمى ىذا التعميـ بالتعميـ المتمازج 

التعميـ المتمازج ويعني طريقة تعتمد عمى الحاسوب في برامجيا التعميمية ومع تطور الانترنت استخدـ و
. المصطمح ليصؼ طريقة اعتماد التقنيات في التعميـ العادي في الصؼ

و تعددت مسميات التعميـ المتمازج لاختلاؼ وجيات نظر الباحثيف و المؤلفيف في تعريؼ التعميـ المتمازج ، 
فقد يسميو البعض التعميـ اليجيف او التعميـ المختمط او التعميـ المدمج أو التعميـ الممزوج ، و ىو أسموب 

تعميمي تستخدـ فيو أكثر مف وسيمة لنقؿ المعرفة و الخبرة الى الطمبة بغرض تحقيؽ أفضؿ مخرجات لمتعميـ 
و يتـ في ىذا النوع مف التدريس المزج بيف التعميـ المعتاد و التعميـ الالكتروني ، و التعميـ المتمازج احد 
صيغ التعميـ أو التعمـ التي يندمج فييا التعميـ الالكتروني مع التعمـ الصفي التقميدي في إطار واحد حيث 
توظؼ ادوات التعميـ الالكتروني سواء المعتمدة عمى الحاسوب أـ عمى شبكة الانترنت في الدروس مثؿ 

مختبرات الحاسوب و الصفوؼ الذكية و فييا يمتقي المعمـ مع الطالب وجيا لوجو معظـ الاحياف   
 (  18 - 17 : 2016الشكعة ،  )

الذي يعتمد فيو الػتعمـ عمى التػفاعؿ مع " البػحت"وبالنظر إلى أوجو النقد التي توجو إلى التعمػيـ الالكتروني 
مواد تعمػيمية مف خلاؿ انترنت أو بػرمجية تعميمية مكػتوبة أو مصػورة ساكنة أو متحركػة يكتػسب التػعميـ 

(. 264 :2009,عبيد)المتمازج سمة اجتماعية يتفاعؿ فييا البشر معاً 
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       فيو تعمـ يجمع بيف التعمـ التقميدي والتعمـ الالكتروني بعدة طرؽ لمحصوؿ عمى إنتاجية بأقؿ كمفة و 
يستخدـ مف خلالو مجموعة فعالة مف وسائؿ التقديـ المتعددة وطرائؽ التدريس وأنماط التعميـ التي تسيؿ 

عممية التعمـ، ويقوـ عمى أساس الدمج بيف الأساليب التقميدية التي يمتقي فييا الطمبة وجيا لوجو مع أساليب 
( . Aleks,2004 : 9)التعمـ الالكتروني 

ويعد التعميـ المتمازج مكملا لأساليب التعميـ التربوية العادية و ىو رافدٌ كبيرٌ لمتعميـ التقميدي الذي يعتمد عمى 
بؿ ىي وسيمة لتوصػيؿ المػعرفة وتحقيؽ , إذ إف تقنػية المعمومات ليسػت ىدفاً أو غاية بحد ذاتيا, المحاضرة

الأغراض المعروفة مف التعميـ والتربية وىي تجعؿ الطالب مستعداً لمواجيو متطمبات الحياة التي أصبحت 
(. 12 :2015,منصور)تعتمد بشكؿ أو بآخر عمى تقنية المعمومات 

، و عممية  (التقميدي و الالكتروني  )و بناءً عمى ىذا يضـ التعميـ المتمازج بمحتواه نوعيف مف انواع التعميـ 
المزج بيف ىذيف النوعيف تحتاج الى فف و ميارة مف قبؿ المعمميف لمساعدة الطمبة في التمكف مف المادة 

. الدراسية تحقيؽ الاىداؼ المرسومة
إذ يُعَدُّ التعميـ المتمازج شكلًا مف أشكاؿ الفنوف التي يمجأ إلييا المعمـ لمجمع بيف المصادر والأنشطة المختمفة 

 (.16: 2011,الفقي)في نطاؽ بيئات التعمـ التي تمكف المتعمـ مف التفاعؿ وبناء الأفكار                    

وتجدر الاشارة ىنا الى اف عممية الدمج او المزج بيف الاساليب التعميمية المختمفة، لا تتـ بطريقة عشوائية او 
مزاجية، بؿ بػإسموب عممي منظـ ومتجانس، تحكمو عدة معايير، تتعمؽ بمتطمبات الموقؼ التعميمي ، مما 

جعؿ بعػض التربوييف يطمػؽ عمى التعمـ المزيج تشبييات، مثؿ الوجبة الغذائية المتكاممة، او المعزوفة 
: الموسػيقية الناجحة، ويفضمو عمى التعمـ الالكتروني و ذلؾ لأف

. التعمـ الالكتروني يركز عمى الجوانب المعرفية والمياريػة دوف الاىتماـ بالجانب الوجداني -1
التعمـ الالكتروني ينمي احيانا الانطوائية والعزلة لدى الطمبة لعدـ تواجدىـ في موقؼ تعميمي حقيقي  -2

. تحدث فيو المواجية الفعمية والتفاعمية بيف المعمميف والطمبة
. التعمـ الالكتروني يركز عمى استخداـ حاستي السمع والبصر اكثر مف غيرىما -3
. التعمـ الالكتروني يواجو بعض الصعوبات في تطبيؽ اساليب التقويـ -4
. التعمـ الالكتروني يحتاج الى نوعية معينة مف المدرسيف -5
. التعمـ الالكتروني يفتقر احيانا الى الالفة الاجتماعية والعلاقات الانسانية بيف المعمـ والمتعمـ -6
(. 2010:35الغامدي،)ما زاؿ العديد مف الطمبة يفضؿ الطريقة التقميدية في حضور المحاضرات  -7

وأثبػت التعػميـ المػتمازج بأنو برنامػج تعمـ يستخدـ أكثر مف نمط واحػد بغية تحسيف نتائج التعمـ وخفػض تكمفة 
ولكػف مف الضروري التركيز عمى نتائج , بيػد أنػو لػيس الميـ مػزج أنماط تقديـ التعمـ المختمفة, تقػديـ البرنامج

العمؿ والتعمـ ولذلؾ يمكف القوؿ بأف التػعميـ المتمازج يركز عمى تحسيف تحقيؽ الأىداؼ التعػميمػية مف طريؽ 
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تطبيؽ تكنولوجيا التػعميـ المناسبة التي تتواكب مع النمػط التعميػمي المناسب لنػقؿ الميارات المناسبة إلػى 
( . Singh,2001:2)الشخص المناسب في الوقت المناسػب 

: فوائد التعميم المتمازج 
    تنبع فكرة التعميـ المتمازج مف اف التعميـ عممية مستمرة و ليس حدثاً ينتيي في مرة واحدة و الدمج يوفر 

 :فوائد متعددة مقارنة بأنماط التعميـ الاخرى التي توفر وسيمة اتصاؿ واحدة ، و مف ىذه الفوائد 
 .ػػػػ العمؿ عمى زيادة مشاركة و تفاعؿ الطمبة 

. ػػػػػ توفير الشكؿ المرف في التعميـ الذي يفتح فرصاً جديدة و مشجعة عمى التعمـ 
 ( 23 : 2016الشكعة ،  )ػػػػػ العمؿ عمى تحسيف أداء الطمبة وتعمميـ 

: مكونات التعميم المتمازج
ينظر إلى التعميـ المتمازج عمى أنو كاف قاصرا في الماضي عمى المزج بيف الأنشطة التعميمية داخؿ حجرة 

أما الػيوـ فقد أصبح لممؤسسػات التدريبية والتعميمية , والكتب والأدلة (المعامؿ – المحاضرات )القاعة الدراسية 
عدد كبير مف الطرائؽ والأنشطة التدريبية التي تختار مف بينيا بحيث تضـ بعضاً منيا وليس محدداً بواحد 

 : مما يأتي
 .الأشكاؿ التقميدية المتزامنة - أ

 .محاضر يدير فصؿ المحاضرات -1
 .المعامؿ وورش العمؿ  -2
 .الزيارات الميدانية -3

 "التعميـ الالكتروني"  الأشكاؿ المتزامنة عمى الانترنت  - ب
 .المقابلات عف بعد -1
 .الفصوؿ الافتراضية -2
 .حمقات السيمنار عبر الويب -3
 .التدريب عف بعد -4

 .المراسلات الفورية -5

.  الأشكاؿ المتزامنة الذاتية- ج
 .استعراض المستندات الورقية وصفحات الويب -1
 .الكمبيوتر/ موديلات التدريب القائـ عمى الويب  -2
 .التقديرات والاختبارات الذاتية واستطلاعات الرأي -3
 .المحاكاة -4
 .نظـ الدعـ الالكتروني للأداء -5
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 (.6-5 :2007,عبد الباسط)التسجيؿ المباشر للأحداث  -6

: خطوات تصميم إستراتيجية التعميم المتمازج
ىناؾ خمس خطوات رئيسة تتضمنيا إستراتيجية التعميـ المتمازج ،وىذه الخطوات تتضمف خطوات فرعية 

:  ،ويمكف توضيح ذلؾ بما يأتي 
وتمثؿ الخطوة الأولى إذ أف الإستراتيجية تضع مخططا تمييديا وترسـ خريطة لكيفية  : الإستراتيجية: أولا

: العمؿ ، ولتطوير إستراتيجية ما يجب إتباع ما يأتي 
 .التشديد عمى حاجة العمؿ وذلؾ مف معرفةِ الثغرات في الأداء والحاجة لمتدريب - أ

عمى , كتابة قائمة بكؿ المصادر المتاحة وكتابة العناصر المراد تطويرىا أو محاولة إيجادىا - ب
البرمجيات التعاونية المتاحة عمى شبكةٍ الانترنيت وعقد المؤتمرات المرئيةواضافة شرائح :سبيؿ المثاؿ 

 .العروض التقديمية والكتيبات وعناصر التعميـ الأخرى غير الرسمية
 وضع مخطط تمييدي لمتكمفة مثؿ كتابة قائمة بتكمفة الأجيزة والبرمجيات والتراخيص فضلًا  - ت

 .عف الموارد البشرية وتكاليؼ التصميـ 
ما صفاتيـ ؟ كـ عدد الأشخاص الذيف يحتاجوف إلى التدريب؟ومف :تحميؿ المتعمميف مثلاً  - ث

 ىـ؟ وماذا يحتاجوف؟
 . تحديد الوقت المستغرؽ في تصميـ وتطوير التدريب - ج
 .رسـ تخطيط لتوضيح متى وكيؼ سيتـ استخداـ الموارد - ح
 توثيؽ كيفيةٍ انتقاؿ المتعمميف مف مصدر تعميمي إلى آخر وأٍخذ الوقت المناسب لتقرير  - خ

 .الطريقة التي سيتـ إخبار المتعمميف بيا 
وضع مخططات لتقديـ الدعـ المستمر لممتعمميف ففي حاؿ كوف الطمبة يستخدموف مصادر مختمفة  - د

 . يجب التثبت مف أنيـ مدعوموف طواؿ العممية
ىؿ يستطيع جميع : اكتشاؼ أي تغيرات تنظيمية ربما يتوجب معالجتيا فيما بعد فعمى سبيؿ المثاؿ - ذ

الطمبة استخداـ جياز الحاسوب؟وىؿ يمكنيـ الوصوؿ إليو ؟ ىؿ سيكوف التعميـ مدعوماً ومعترفاً بو مف 
 قبؿ الموظفيف التنفيذييف ؟

 التفكير باستراتيجيات التطوير وذلؾ بالتفكير في الشكؿ الذي سيكوف عميو نجاح البرنامج التعميمي  - ر
 وذلؾ لمتمكف مف تصميـ أدوات التقديـ بشكؿ أفضؿ

( 46-2015:45,رزوقي وسيى)

: وىذه بعض الاقتراحات والنصائح عف كيفية تصميـ منيج التعميـ المتمازج: التصميم :ثانيا
تحميؿ الحاجة التدريبية وذلؾ بوضع تحميؿ لمميمة يحدد نوعية التعميـ المطموب سواء اكاف معرفة   - أ

 .أو ميارات أو المواقؼ التي يحتاجيا المتعمموف لأداء الميمة 
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 . إعداد قائمةٍ بنتائج أو أىداؼ التعميـ وتحديد الأنشطة التبادلية المطموبة لكؿ ىدؼ  - ب
 .مراجعو قائمةٍ الموارد التعميمية وتحديد أي مف ىذه الموارد ترغب في استخداميا  - ت
بالسؤاؿ عف متى وأيف يتـ استخداـ الإمكانات , تحديد الطريقة الأفضؿ التي تفي بالحاجة - ث

 .البشرية؟ ومتى يتـ استخداـ التقنية ؟وغيرىا
 فحص المحتوى التعميمي بعناية وتحديد مدى استقراره فعمى سبيؿ المثاؿ المحتوى الذي  - ج

يخضع لتغيرات متكررة لا يُعدّ اختباراً جيداً لوحدات التعميـ الالكتروني الموضوع عمى وفؽ احتياجات 
 .معينةٍ 

تحميؿ خصائص المتعمميف مرة أخرى ىؿ لدييـ جميعاً معمومات متاحة لأدوات التعميـ  - ح
 الالكترونية التي سيتـ استخداميا؟ ىؿ لدييـ الميارة لاستخداـ الأدوات الموجودة في الدمج؟

التأكد مف المتعمميف في قمب الدمج وأنيـ يعرفوف كيؼ ينتقموف مف مورد إلى المورد التالي  - خ
 (.283-282: 2009,عطية)لو والتثبت مف أنيـ يعرفوف ما المتوقع منيـ 

 . تصميـ البنية التحتية والتثبت مف أف لديؾ التقنيات المناسبة في المكاف المناسب - د
: يُعدّ التصميـ الفعاؿ في ىذه المرحمة حتميا لتعميـ ناجح وينصح بالآتي: الابتكار:ثالثا
 رسـ شرائح ووضع رسومات لممادة الالكترونية ووضع صفحةٍ لكؿ شاشةٍ لمتعمـ الالكتروني والمتنقؿ  - أ

 .والأنواع الأخرى مف التعميـ
 .التحكـ في الجداوؿ الزمنية والميزانيات - ب
تطوير المواد وتحديد متى سيعاد استخداميا؟  - ت

 
: في ىذه المرحمة يتـ إتباع ما يمي: التسميم :رابعا
عرض التوقعات والتثبت مف أف المتعمميف يعرفوف ما الذي يحتاجوف إلى عممو وكيؼ يمكنيـ  - أ

 .الحصوؿ عمى مصادر وما مدى حريوّ الاختيار للانتقاؿ مف مصدر إلى أخر
تييئة بعض أنظمةٍ التغذية الراجعة السريعة ففي حالتظير بعض المشكلات ينبغي أف تحؿّ جيداً  - ب

 .عمى الفور حتى لا تتعطؿ العممية التعميمية
. التثبت مف أف الطلاب يعرفوف كيفيةِ الوصوؿ إلى ىياكؿ المساعدة والدعـ - ت

 
لا يختمؼ تطوير منيج التعميـ المتمازج كثيرا عف تطوير التعميـ التقميدي إلا أف المزج وسيمة : التطوير:خامساً 

 .لموصوؿ إلى غاية والغاية ىي ما يتـ تطويره
ستراتيجية التطوير التي يتحتـ وضعيا  ففي المرحمةٍ الاستراتيجية يتـ وضع مخطط تمييدي لضوابط النجاح وا 

: حيز التنفيذ وما يجب فعمو ىو 
تقسيـ التطوير عمى قسميف عمى أف يكوف القسـ الأوؿ لتطوير طرؽ الأداء والقسـ الثاني لتطوير التعميـ 
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, والاكتماؿ, والمشاركة, الحضور: ولكي يكوف التطوير فعالًا فإنو مف المفيد أف نراعيَ العناصر الاتية
  (Richardson, 2006: 9).والتأثير الشخصي وتأثير العمؿ , والرضا

: عوامل نجاح التعميم المتمازج 
يبدا البرنامج بجمسة عامة تجمع بيف المدرسيف والطمبة وجيا لوجو، يتـ فييا توضيح اىداؼ البرنامج وخطتو 

:  وكيفية تنفيذىا، والاستراتيجيات المستخدمة، ووظيفة كؿ منيـ في انجاح التعمـ المزيج، مف خلاؿ
. التواصؿ اليادؼ الفعاؿ والارشاد بيف اطراؼ العممية التعميمية -1
 . استقلالية الطالب في تعممو بحسب امكانياتو وقدراتو -2
 . تشجيع العمؿ الخلاؽ والمبدع -3
 .التركيز عمى المعرفة وكيفية اكتشافيا وتوظيفيا في المواقؼ التعميمية -4
 . العمؿ التعاوني عمى شكؿ فريؽ -5
 .التكرار لأنو يسمح لمطمبة بتمقي الرسالة الواحدة مف مصادر مختمفة وفي صور متعدد -6
 . قابمية مخرجاتو لمقياس والتأكد مف فاعميتيا -7
 . مناسبة وملاءمة ىذا النوع مف التعمـ لأعداد كبيرة مف الطمبة -8

 ( .6، ص 2008البحيري، ) 
: دور المدرس في التعميم المتمازج ىي

 .الجمع بيف التدريس التقميدي والالكتروني -1
 .تصميـ الاختبارات والتعامؿ مع الوسائط المتعددة -2
 .صنع روح المشاركة والتفاعؿ داخؿ الصؼ -3
 (.6-5: 2008,عماشة)استيعاب اليدؼ مف التعميـ والتعمـ  -4

 :دور الطالب في إستراتيجية التعميم المتمازج
:  يتمثؿ دور الطالب في إستراتيجية التعميـ المتمازج بما يأتي 

 قراءة فصؿ مف مرجع متداوؿ أو محدد. 
 دراسة وحدة تعميمية قائمة عمى استخداـ الويب في وقت محدد. 
 والمعمـ وجياً لوجو, حضور جمسات أو محاضرات مع الطلاب. 
 المشاركة في مؤتمرات مجدولة ومتزامنة يتـ بثيا عبر الانترنت. 
 التعاوف في نشاط شبكي متزامف وغير متزامف مع طلاب آخريف. 
 (36-35: 2011الكيلاني،) 

اثر استخدام استراتيجية التعميم المتمازج في تحصيل طمبة  : ) ( 2015قرقز  ) دراسة الدراسا - أ
 (الصـف العاشـر الاساسـي في التربية الاسطمية و اتجـاىاتيم نحو ىذه الاستراتيجية 
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سعت ىذه الدراسة الى بياف اثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمازج في تحصيؿ طمبة الصػؼ العاشػر 
الاساسػي في التربية الاسلامية و اتجػاىاتيـ نحو ىذه الاستراتيجية ، اجريت الدراسة في محافظة اربد في 

طالبا و طالبة مقسميف عمى اربع شعب تـ اختيارىـ بطريقة  ( 94 )الاردف ، و تكونت عينة الدراسة مف 
طالبا و  ( 47 )عشوائية و تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجريبية و ضابطة و تكونت المجموعة التجريبية مف 

طالبة و تعممت  ( 22)طالبا و شعبة مف الاناث و عدد طالباتيا  (25)طالبة ، شعبة ذكور و عدد طلابيا 
ىذه المجموعة بالطريقة التقميدية ، و لتحقيؽ ىدؼ الدراسة استػخدـ البػاحث اداتػيف وىما اختبار تحصػيمي و 
اسػتبانة لقياس الاتػجاه نحو استخداـ استراتيجية التعميـ المتمازج  في تدريسيـ ، و بػعد معػػػػالجة البػيانات و 
تحميميا بالاسػػػاليب الاحصائية المناسبة اظيرت النتائػج وجػود فرؽ ذي دلالػة احصػائية في متوسط تحصيؿ 
الطمبػة يعزى لاستراتيجية التدريػس لمصػمحة المجموعة التجريبية التي درسػت التربية الاسلامية باستراتػيجية 
التعػميـ المتػمازج و اظيرت ايضػا فروقػا ذات دلالة احصائية في اتجاىػات الطمبػة نحو اسػتخداـ اسػتراتيجية 
التػعميـ المػتمازج ، و اظيػرت النتائػج كػذلؾ انو لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية في التػحصيؿ و الاتػجاه 
بيػف افػراد المػجموعة التجريبيػػة تعػزى لمجنػس و فػي ضػوء نتػائج الػدراسة اوصػى البػاحث باستػخداـ اسػتراتيجية 

التػعميـ المػتمازج في تػدريس التػربية الاسػلامية و تػدريب الػمعمميف عميػيا و تػوفير التػقنيات التػعميمية فػي 
(.  2015قرقز ، )الػمدارس 

اثر استراتيجية التعميم المتمازج في تحصيل طمبة كمية العموم  : ) ( 2016 )دراسة عبد الرحمن  - ب
 (الاسطمية وتنمية المفاىيم الفقيية لدييم 

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى اثر استراتيجية التعميـ المتمازج في تحصيؿ طمبة كمية العموـ الاسلامية 
طالباً وطالبة تـ  (57)وتنمية المفاىيـ الفقيية لدييـ ، وقد اجريت في العراؽ ، و تكونت عينة البحث مف 

طالبػا وطالبػة لممجػموعة التجػريبية وقد  (29)قسـ الشريعة و بواقع / اختيارىـ مف طمبة كمية العموـ الاسلامية 
طػالباً و طػالبة لممجػموعة الضػابطة وقد درسػت بالػطريقة  (28)درسػت باسػتراتيجيػة التعمػيـ الػمتمازج و 

.  الاعتػيادية
فػقرة لػعناصر  (30)    ولتػحقيؽ ىػدؼ البػحث أعػد البػاحث اختػباراً لمػمفاىيـ وعػمى ثػلاثة مسػتويات مكػونة مػف 

فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ثلاثي البدائؿ ، وتـ  (20)المػفاىيـ ، وأعػد أيضاً اخػتباراً تحػصيمياً مكػونا مػف 
عرض الاختباريف عمى لجنة مف المحكميف لمتأكد مف مدى صلاحيتيما لمتحقؽ  مف صدقيما ، وبعد ذلؾ طبؽ 

:  الباحث الاختباريف عمى أفراد عينة البحث وبعد جمع البيانات وتحميميا إحصائيا توصؿ الباحث إلى
وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية والضابطة في التحصيؿ و تنمية 

 ( . 2016عبد الرحمف ،  ).  المفاىيـ الفقيية لمصمحة المجموعة التجريبية
:  ــ دراسات اجنبية 2

فاعمية التعمم المدمج في تدريس مادة الرياضيات والاتجاه  ( : )  Maguire( 2005دراسة  - أ
( نحوىا لدى ططب المرحمة المتوسطة
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فاعمية التعمـ المدمج في تدريس مادة الرياضيات والاتجاه نحوىا لدى طلاب عمى سعت الدراسة الى التعرؼ 
المدارس  المتوسطة ، و تكونت عينة – جامعة تورينتو – المرحمة المتوسطة ، و اجريت الدراسة في كندا 

استخداـ تـ تقسيـ العينة في مجموعتيف بشكؿ متساوي ، و لتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ طالبا و (56)الدراسة مف 
اداتيف ىما اختبار تحصيمي و مقياس للاتجاه نحو التعمـ المدمج ، و تـ استعماؿ عدد مف الوسائؿ 

معادلة معامؿ الصعوبة ، فعالية  ، ومعادلة تمييز الفقرة ، و (t-test)الاختبار التائيالاحصائية و ىي 
البدائؿ ، و توصمت الدراسة الى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية في التحصيؿ الدراسي لمصمحة المجموعة 

التجريبية  وقد درس طلابيا باعتماد استراتيجية التعمـ المدمج في التحصيؿ و الاتجاه نحو مادة 
(   Maguire,2005)الرياضيات

عبد الرحمف )ودراسة  (2015قرقز ) مف حيث المنيجية اتبعت كلا مف دراسة :-مناقشة الدراسات السابقو 
تباينت الدراسات السابقة )المنيج التجريبي ، اما مف ناحيو الاىداؼ  (Maguire,2005)ودراسة  (2016

: مف حيث أىدافيا و حسب ما موضح أدناه 
 ػ بالنسبة لمدراسات التي تناولت استراتيجية التعميـ المتمازج فقد ىدفت اغمبيا الى التعرؼ عمى اثر 1

، بينما  ( 2016عبد الرحمف ،  ) ( 2015قرقز ،  ) كدراسةاستراتيجية التعميـ المتمازج في تحصيؿ الطمبة
الى مقارنة التعميـ التقميدي و التعميـ المتمازج (,Maguire,2005)ىدفت دراسة 

يمتقي الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في انيا تيدؼ الى معرفة اثر استراتيجية التعميـ المتمازج في 
و ، شممت طمبة الصؼ العاشر الاساسي ذكورا و اناثا ( 2015قرقز  )عينة اما العينو دراسة .التحصيؿ 

 (  Maguire )، 2005تكونت مف طمبة الجامعة ذكورا و اناثا ، و تكونت عينة(2016عبد الرحمف،)دراسة 
 كا،اما البحث الحالي فتضمت  طمبة المرحمة الثالثو مف مف طمبة المرحمة المتوسطة و كاف جميعيـ ذكورا

ػ تشابيت الدراسات التي تناولت التعميـ المتمازج في 1اما ادوات البحث .كان ذكورا واناثاكمية التربية  و
 (  Maguire )، 2005 و ( 2015قرقز ،  )اختيار ادوات الدراسة إذ كانت ادوات الدراسة لكؿ مف 

اختبارا تحصيميا و مقياسا للاتجاه ، اتفقت مع الدراسات الاخرى في اداة الاختبار التحصيمي  ، اما الاداة و
 اما الوسائل .فكانت اختبار مفاىيـ ( 2016عبد الرحمف ،  )الثانية مع الاختبار التحصيمي في دراسة 

معادلة  ، معادلة تمييز الفقرة ،  (t-test)الاختبار التائيتـ استعماؿ  (  Maguire، 2005 ) الاحصائية
اظيػرت النتائػج وجػود فرؽ ذي دلالػة احصػائية في متوسط  ( 2015 قرقز،،معامؿ الصعوبة ، فعالية البدائؿ

تحصيؿ الطمبػة يعزى لاستراتيجية التدريػس لمصػمحة المجموعة التجريبية التي درسػت التربية الاسلامية 
باستراتػيجية التعػميـ المتػمازج و اظيرت ايضػا فروقػا ذات دلالة احصائية في اتجاىػات الطمبػة نحو اسػتخداـ 
اسػتراتيجية التػعميـ المػتمازج ، و اظيػرت النتائػج كػذلؾ انو لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية في التػحصيؿ 

أظيرت الدراسة تفوؽ  (2016عبد الرحمف ،  )و الاتػجاه بيػف افػراد المػجموعة التجريبيػػة تعػزى لمجنػس، و 
المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التحصيؿ و المفاىيـ الفقيية ، و في دراسة 
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(Maguire,2005) أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي درس طلابيا باعتماد استراتيجية التعمـ
. المدمج في التحصيؿ و الاتجاه نحو مادة الرياضيات

 
الفصل الثالث اجراءات البحث 

اتبعت الباحثة المنيج التجريبي في البحث لكونو يعتمد عمى ملاحظة وتجريب تفاعلات عدد محدد مف 
. المتغيرات التي تتضمنيا التجربة

التصميم التجريبي لمبحث  

الإجراءات القبمية المجموعة 
 

الاختبار البعدي المتغير المستقؿ 

التكافؤ التحصيؿ التجريبية 
العمر /السابؽ 
الزمني 
الذكاء 

إستراتيجية التعميـ المتمازج 
 اختبارالتحصيؿ 

الطريقة التقميدية الضابطة  

 
يقصد بمجتمع البحث مجموعة العناصر أو الأفراد الذيف ينصب عمييـ الاىتماـ في  :مجتمع البحث/ ثانيا 

(. 106 :2008,النقيب)دراسة معينة 
        ويتألؼ مجتمع البحث الحالي مف طمبة المرحمة الثالثة في كميات  التربية لمعاـ الدراسي 

 ،  (ـ2016/2017)
العينة ىي العممية الإحصائية التي تتـ مف أجؿ اختيار مجموعة جزئية مف المجتمع  :-   ثانيا عينة البحث

المستيدؼ لمدراسة مف أجؿ تحقيؽ الأغراض المتمثمة في عمؿ الملاحظات والاستنتاجات الإحصائية حوؿ 
وبعد اختيار طمبة  المرحمة الثالثة قسـ . (187 : 2015,باتشيرجي)ىذه المجموعة مف عناصر المجتمع 

طالبا موزعيف  (53) الغرض إذ بمغ مجموع طمبة  2016/2017)تاريخ النصؼ الأوؿ مف العاـ الدراسي 
ولمجموعة الضابطة وقد بمغ عدد أفراد المجموعة ,  لتمثؿ المجموعة التجريبيةمجموعتيف l  عمى

 .  طالباً وطالبة (27),(ب)طالبا وطالبً في حيف بمغ عدد أفراد الضابطة (25),(أ)التجريبية
أعداد مجموعتي البحث وتوزعيما في الصفوف 

عدد الطمبة قبؿ الاستبعاد المجموعة ت 
 25 26 (أ)التجريبية- 1
 25 27 (ب)الضابطة- 2

 50   53المجموع                               
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  :Group Equivalenceتكافؤ مجموعتي البحث     
حرصت الباحثة قبؿ الشروع بالتجربة عمى تكافؤ طمبة مجموعتي البحث إحصائيا في بعض المتغيرات التي 

المستقؿ  ) إذ يتأثر المتغير التابع بعوامؿ متعددة غير المتغير التجريبي يعتقد أنيا تؤثر في سلامة التجربة ،
ولػذلؾ لابػد مف ضػػبط ىذه المتغػيرات واتاحػة المجػاؿ لممتػغير التجريػبي وحػده بالتػأثير عمػى المػتغير التابػع  (
 ( 135 : 2011الخياط ،  )
المعمومات السابقة  ،  و ,  العمر الزمني لمطمبة محسوباً بالأشير  ): لذلؾ فقد حُددت المتغيرات بما يأتي  

:- وفيما يمي عرض لإجراء تكافؤ مجموعتي البحث بالمتغيرات الآتية  (الجنس 
 :أ ـ العمر الزمني لمططب محسوباً بالشيور 

ّـ الحصوؿ عمى المعمومات الخاصة بأفراد العينّة مف استمارة المعمومات التي تـ توزيعيا عمى طمبة       ت
تمت معالجة المعمومات احصائيا لمتأكد مف  تكافؤ مجموعتي البحث ، و بعد التأكد مف المعمومات ، 

مجموعتي البحث في ىذا المتغير  
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 

 لمتغير العمر الزمني لافراد عينة البحث

 المجموعة
عدد 
أفراد 
 العينة

الانحراؼ 
المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 
الدلالة   الجدولية المحسوبة

 7.011 248.08 25 التجريبية
48 1,27 2 0.5 

 9.258 252.16 25 الضابطة

ويتضح مف جدوؿ أنو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية بيف مجموعتي البحث في متغير العمر محسوباً 
عند مستوى الدلالة  ( 2) اصغر مف قيمتيا الجدولية   ( 1,27 )المحسوبة  (ت  )بالأشير ، إذ إف قيمة 

.  ،وىذا يعني أف المجموعتيف متكافئتاف في متغير العمر  (  48)  ودرجة الحرية  (0.5)

:  ب ــ تكافؤ المعمومات المسبقة 

       تـ التأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث في متغير المعمومات السابقة بحسب الجدوؿ ادناه 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 
 المعمومات المسبقة لمتغير 
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المجموعة 
عدد أفراد 
 العينة

الانحراؼ 
المعياري 

المتوسط  
الحسابي 

 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 1.39 3.36 25التجريبية 
48 1.13 2 0.5 

 1.27 2.96 25 الضابطة

   يتضح مف الجدوؿ أف ليس ىنالؾ فرؽ ذو دلالة احصائية بيف مجموعتي البحث في متغير 
عند مستوى  ( 2) اصغر مف قيمتيا الجدولية  ( 1,13 )المحسوبة  (ت  )المعمومات السابقة ، إذ إف قيمة 

. وىذا يعني أف المجموعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير  ( 48)  عند درجة الحرية  ( 0.5 )الدلالة 
:  ج ــ الجنس 

الاعداد في مجموعتي البحث  (6)     كافأت الباحثة مجموعتي البحث في متغير الجنس ، ويوضح الجدوؿ 
.  موزعيف حسب الجنس بشكؿ متساوٍ 

توزيع افراد المجموعتيف عمى وفؽ متغير الجنس   ( 6 )جدوؿ 

البنات البنيف الشعبة 

 15 10أ 

 15 10ب 

 
تحديد المادة التعميمية  

تـ تحديد المادة التعميمية التي ستدرس لطمبة  مجموعتي البحث اثناء مدة التجربة وذلؾ  الفصؿ الاوؿ 
. الفصؿ الثاني  مف الكتاب المقرر تدريسية لطمبة المرحمة الثالثة لكمية التربية جامعة ميساف قسـ التاريخ

تحديد الاىداف السموكية 
نيا  تعد الاىداؼ مف احدى مكونات العممية التعميمية وركائزىا فضلا عف المحتوى وطريقة التدريس والتقويـ وا 
بمثابة موجيات لعمميات التعميـ والتعمـ كما انيا ضرورية في تحديد واختيار الخبرات التعميمية وفي اختيار 

الانشطة والإجراءات المناسبة لمدرس وفي اجراء عممية  
وبعد اطلاع الباحثة عمى الاىداؼ التربوية العامة والخاصة لمادة التاريخ اوربا الحديث لممرحمة الثالثة اشتقت 

ىدؼ سموكي اعتمادا عمى محتوى  ( 56)عدد مف الاىداؼ السموكية الخاصة بمادة البحث حيث صاغت 
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معرفة وفيـ وتطبيؽ )موضوعات التاريخ اوربا الحديث التي ستدرس في التجربة وموزعة عمى مستويات 
في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ وبغية التأكد مف صلاحية الاىداؼ لمحتوى  (وتحميؿ وتركيب وتقويـ 

المادة الدراسية عرضت عمى مجموعة مف المحكميف وبعد تحميؿ اراء المحكميف عُدلت بعض الاىداؼ 
%  80واعتمدت نسبة الاتفاؽ التي لاتقؿ عف 

اعداد الخطط التدريسية  
خطة لتدريس  (12)لقد اعدت الباحثة خطط تدريسية لمموضوعات التي ستدرس في التجربة فكانت 

خطة لتدريس المجموعة الضابطة  (12)المجموعة المجموعة التجريبية بإستراتيجية التعميـ المتمازج و 
وقد عرضت خطتيف نموذجيتيف مف ىذه الخطط عمى عدد مف المحكميف , بالطريقة المعتادة في التدريس 

. والمختصيف في المناىج وطرائؽ تدريس للإفادة مف ارائيـ فييا
اداة البحث 

: الاختبار التحصيمي
بعد أف استشارت الباحثة مجموعة مف تدريسي طرائؽ تدريس مادة التاريخ وبعض المحكميف بعد إطلاعيـ 
عمى الأىداؼ السموكية لمحتوى المادة العممية التي تـ تدريسيا في التجربة، تـ الاتفاؽ عمى تحديد فقرات 

لتمثؿ المادة العممية بصورة دقيقة ( حسب الأىمية النسبية)فقرة اختبارية  (20)الاختبار التحصيمي بػػ 
 

أعداد جدوؿ المواصفات  
 

 
 

           
 المستوى
ى        المحتو
   

 التذكر
%35 

 الفيـ
%25 

 التطبيؽ
%10 

 التحميؿ
%10 

 تركيب
5%  

 
 التقويـ

5%  
 

 المجموع
100%  

 2 5 الفصؿ الاوؿ
 
0 

1 
 
0 

2 10 

 10 1 1 1 1 3 3 الفصؿ الثاني

 20 3 1 2 1 5 8 المجموع
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: صياغة فقرات الاختبار_ 5
فقرة اختبارية موضوعية مف نوع الاختيار مف  (20)بعد الانتياء مف إعداد جدوؿ المواصفات، أعدّتَ الباحثة 

متعدد ذي البدائؿ الأربعة، لما يتصؼ بو الاختبار مف مزايا تتعمؽ بالشمولية وكفاية التقييـ وقياسو لأغمب 
جوانب الموضوع الذي يتناولو وسيولة تسجيؿ الدرجات، وتجنب الأحكاـ المطمقة التي قد ترافؽ الاختبارات 

ويمكف استخدامو في تحديد فاعمية التدريس وتحديد صعوبات تعمـ  (اختبار الصواب والخطأ)الأخرى مثؿ 
 & Shermis)الطمبة وقياس قدرتيـ عمى التذكر والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب وحؿ المشكلات 

Divesta,2011:162-163) 

وقد وضعت فقرات الاختبار التحصيمي في البحث الحالي لتقيس المستويات الستة مف تصنيؼ بموـ 
لمستويات المجاؿ المعرفي 

:  إعداد تعميمات الاختبار, 6
بعد كتابة فقرات الاختبار التحصيمي، يفضؿ إعطاء تعميمات عامة عف طريقة الإجابة عف الاختبار وكيفية 
تصحيح فقراتو، لأنو أمر ضروري في عممية التقويـ، إذ تُعد ىذه التعميمات مرشداً في أثناء إجابتو وتجعمو 

حريصاً عندما يحؿ مسألة حسابية مثلًا، ويراعي دقتو في إجراء العمميات الحسابية لأنو سوؼ تقُدَّر لو 
( 124 :2011علاـ، ). درجات

:   تعميمات الإجابة
تُعدّ تعميمات الإجابة بمثابة الدليؿ الذي يسترشد بو الطالب المفحوص خلاؿ استجابتو عمى فقرات الاختبار، 
وقد تـ صياغة التعميمات بصورة تسيؿ عمى المستجيب فيـ الفقرة وتحثو عمى الاستجابة وبذؿ أقصى جيد 
عطاء  مع مراعاة الدقة بعد قراءة التعميمات، كما تضمنت التعميمات بعض المعمومات التي تخص الطمبة  وا 

. فكرة عف ىدؼ الاختبار والوقت المخصص للإجابة
: تعميمات التصحيح

وضعت الباحثة إجابات نموذجية لجميع الفقرات بعد عرضيا عمى مجموعة مف ذوي الاختصاص في مجاؿ 
التاريخ وطرائؽ تدريسيا، الذيف أجمعوا عمى أنيا تعد حمولًا نموذجية لمفقرات المطروحة المعتمدة معياراً في 
تصحيح إجابات التلاميذ عمى فقرات الاختبار، وتضمنت تعميمات تصحيح الاختبار توزيع الدرجات عمى 

عطاء درجة صفر للإجابة ,الفقرات كإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وا 
الخاطئة أو المتروكة أو التي تتضمف أكثر مف إجابة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار 

: صدق الاختبار, 7
: ومف أجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار، عمدت الباحثة إلى التحقؽ مف نوعيف مف أنواع الصدؽ ىما

الصدق الظاىري  : أ
بغية التثبت مف صدؽ الاختبار الظاىري، عَرَضَت الباحثة الاختبار التحصيمي بصيغتوِ الأولية المتكوف مف 

مع قائمة الأغراض السموكية عمى مجموعة مف المحكميف ( اختيار مف متعدد)فقرة موضوعية مف نوع  (20)
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في اختصاص التاريخ وطرائؽ تدريس التاريخ،وطرائؽ تدريس عامة  لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ في وضوح 
  .التحصيؿ اراءالفقرات وصياغتيا بصورة جيدة ومدى قياسيا 

  صدق المحتوى
يعد جدوؿ المواصفات مؤشراً مف مؤشرات صدؽ المحتوى، الذي يشير إلى عدد الفقرات في كؿ خمية مف 
الخلايا، فضلًا عف الأىداؼ والمحتوى المراد تغطيتيا مف خلاؿ ىذه الفقرات، أي يتطمب توزيعاً ملائماً 

( 153 ص2010المنيزؿ وعدناف،)لمفقرات التي تمثؿ المحتوى الذي قامت بتغطيتو الأىداؼ 
وقد عَمدَت الباحثة إلى إعداد فقرات الاختبار التحصيمي عمى وفؽ جدوؿ المواصفات الذي يعد مؤشراً مف 
مؤشرات صدؽ المحتوى، وقد عُرض الاختبار التحصيمي والأغراض السموكية وجدوؿ المواصفات ومحتوى 
المادة العممية عمى مجموعة مف المختصيف، لبياف مدى تضميف الاختبار لممحتوى، وبعد الأخذ بآرائيـ تـ 

منيـ بصلاحيتيا، وبيذا  (%80)تعديؿ بعض الفقرات، وبعضيا الآخر حصؿ عمى متوسط اتفاؽ أكثر مف 
تحقؽ الصدؽ الظاىري، وصدؽ المحتوى مف خلاؿ الخريطة الاختبارية، وبيذا أصبح الاختبار التحصيمي 

جاىزاً لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية 
: معامل صعوبة الفقرة: أ

بعد حساب عدد الإجابات الصحيحة عف كؿ فقرة، طبّقت الباحثة معادلة معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات 
وىذا يعني أف فقرات الاختبار التحصيمي تُعدّ مقبولة  ، ( 0.685 – 0.481)الاختبار ووجدىا تترواح بيف 

, ومعامؿ صعوبتيا مناسباً 
معامل تمييز الفقرة  : ب

بعد أف حسبت الباحثة قوة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستخداـ معادلة قوة تمييز الفقرة وجدىا تتراوح 
لذا تُعد جميع فقرات الاختبار جيدة مف حيث قدرتيا التمييزية، وبيذا تـ إبقاؤىا . ( 0.888 – 0.481)بيف 

, جميعاً مف دوف حذؼ أو تعديؿ
 :Effectiveness of Destructorsفعالية البدائل الخاطئة : ج

ذا  ومف خلاؿ تحميؿ البدائؿ، يتـ الكشؼ عف البدائؿ غير الفعّالة لتعدلييا إذا ما أُريد استخداـ فقرات قوية، وا 
لـ يمكف تعديؿ البديؿ فيجب حذفو والاحتفاظ بثلاثة بدائؿ فقط أفضؿ مف أربعة بدائؿ أحدىا لا وظيفة لو، 

. ويُعد البديؿ جيداً وفعّالًا عندما تكوف قيمتوُ سالبة وكبيرة
بعد تطبيؽ معادلة فعالية البدائؿ ظير أف جميع بدائؿ فقرات الاختبار كانت نتائجيا سالبة، ، وىذا يعني أف 

البدائؿ الخاطئة قد موىت عدداً مف الطلاب ذوي المستويات الضعيفة مما يدؿ عمى فعاليتيا، وعميو تـ 
. الإبقاء عمى جميع الفقرات مف دوف تغيير

ـ  ثبات الاختبار  
: وقد تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي باستخداـ

( kr-20 )ريتشاردسون – معادلة كودر 
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لحساب ثبات الاختبار اذا كاف فيو اجابة صحيحة واجابة  (kr-20 )ريتشاردسوف – تُستخدـ معادلة كودر 
وقد بمغ معامؿ الثبات , (88: 2012, مجيد وعياؿ. )(صفر, 1)اي اف المتغير متقطعا الاستجابة , خاطئة

، وبعد ىذا الإجراء أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ النيائي (0.83)المستخرج بيذه المعادلة 
 اجراء تطبيق التجربة - 6

تطبيق التجربة  
اذ بدأت يوـ الاربعاء الموافؽ  (2017 – 2016)طبقت الباحثة التجربة في الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي 

. اذ درست مجموعتي البحث لكؿ منيما (2017\1\3)ـ وانتيت يوـ الخميس  ( 2016\11\3)

:- استعممت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتية : الوسائل الاحصائية - 7
معادلة صعوبة الفقرة 

استخدمت لحساب معامؿ صعوبة فقرات اختبار التحصيؿ  
 معادلة معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية -

 ─= معامؿ الصعوبة  -

حيث اف  
عدد الطمبة الذيف أجابوا اجابة صحيحة مف الفقرة في كؿ مف المجموعتيف العميا والدنيا : ف 
مجموع عدد طمبة كؿ مف المجموعتيف العميا والدنيا : ؾ 
 
 معادلة معامؿ الصعوبة لمفقرات المقالية  -

   = معامؿ الصعوبة  -

مجموع الاجابات الصحيحة لممجموعة العميا : مج ع 
مجموعة الاجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا : مج د 
عدد طمبة المجموعة الواحدة : ف 
اعمى درجة مخصصة لمفقرة : ؾ 
( 35 : 2012, مجيد وعياؿ )

معادلة تمييز الفقرة  
استخدمت لإيجاد تمييز فقرات اختبار التحصيؿ  
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   = معادلة التمييز  -

:  حيث اف 
عدد طمبة المجموعة العميا الذيف أجابوا عف الفقرة اجابة الصحيحة  : ف ع 
عدد طمبة المجموعة الدنيا الذيف اجابوا عف الفقرة اجابة صحيحة  : ف د 
العدد الكمي لمطمبة : ف  

عدد طمبة كؿ مف المجموعتيف العميا او الدنيا  :   ف 

( 245 : 2011, علاـ )
 معادلة التمييز لمفقرات المقالية -

 = معامؿ التمييز 

مجموع الدرجات التي حصمت عمييا المجموعة العميا : مج ع 
مجموع الدرجات التي حصمت عمييا المجموعة الدنيا : مج    
الدرجة المخصصة لمفقرة : مج ـ  
( 180 : 2007, الكبيسي )عدد الطمبة في احدى المجموعتيف                       : ف     

فعالية البدائل 
استخدمت لإيجاد فعالية البدائؿ لمفقرات مف نوع الاختبار اختبار التحصيؿ  

  = فعالية البدائؿ الخاطئة 

عدد الطمبة الذيف اختاروا البديؿ الخاطئ في المجموعة العميا : مج ع 
عدد الطمبة الذيف اختاروا البديؿ الخاطئ في المجموعة الدنيا  : مج د 
عدد الطمبة في المجموعة العميا : ع    

 ( 33 : 2012, مجيد وعياؿ )عدد الطمبة في المجموعة الدنيا   :   د   
 (K-R20 )ريتشردسون – معادلة كيودر 

. استخدمت لحساب ثبات اختبار المعرفة السابقة
 (ص-  1)                    ف                 مج ص 

K-R20 =   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -  1 {ػػػػػػػػػػػػ{   
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2                  ع     1-                   ف
س 

 :حيث أف
نسبة مجموع الاجابات الصحيحة : ص 

 نسبة مجموع الاجابات الخاطئة : ( ص -1)
تبايف الدرجات عمى الفقرة الواحدة  : 2ع = (ص – 1)ص 

( 100: 2008, العزاوي)تبايف الدرجات الكمية                 : س2ع
 لموسائل الاتية (18)الاصدار  (spss)استعممت الباحثة الحقيبة الاحصائية لمعموم الاجتماعية _ 2

:- لعينتين مستقمتين (t-test)اختبار 
  التحصيؿ السابؽ في )استخدـ لمكافأة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في بعض المتغيرات

 (اختبار الذكاء , العمر الزمني محسوبا بالشيور, مادة التاريخ 
  وكذلؾ لاختبار معنوية الفروؽ بيف متوسطي  درجات تلاميذ المجموعتيف في اختبار

االتحصيؿ 

النتائج المتعمقة باختبار التحصيل 
بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  (0,05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

الذيف يدرسوف بالطريقة المعتادة في )والمجموعة الضابطة  (الذيف يدرسوف بإستراتيجية التعميـ المتمازج )
لمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات اختبار التحصيؿ عمى المجموعتيف , اختبار التحصيؿ

وقد تـ حساب , لعينتيف مستقمتيف  (t-test)استخدمت الباحثة الاختبار التائي  (التجريبية والضابطة)
في  (2,82)وبانحراؼ معياري قدرة  (15,92)المتوسط الحسابي لدرجات لطمبة المجموعة التجريبية فبمغ 

وعند  (3,75)وبانحراؼ معياري مقداره  (11,64)حيف بمغ المتوسط الحسابي لطمبة المجموعة الضابطة 
وىي اكبر مف القيمة  (4,55)استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف بمغت القيمة التائية المحسوبة 

ودرجة حرية  (0,05)مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  (2,021)الجدولية البالغة 
ذ تبيف  النتائج تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف بإستراتيجية التعميـ المتمازج عمى طمبة  (48) وا 

وذلؾ في اختبار التحصيؿ وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية , المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة المعتادة 
( 9)وكما موضحة في جدوؿ , وتقبؿ الفرضية البديمة

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  ومستوى  (: 9 )جدول
لدرجات مجموعتي البحث في اختبار التحصيل الدلالة 

العدد المجموعة 
الوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

درجة 
الحرية 

القيمة التائية 
المحسوبة 

القيمة التائية 
الجدولية 

الدلالة 
الاحصائية 
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 2,82 15,92 25التجريبية 
دالة احصائية  2,021 4,55 48

 3,75 11,64 25الضابطة 

 
في ضوء النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي يمكن استنتاج أن التدريس باستعمال : الاستنتاجات 

 :التعميم المتمازج لو الأثر في
لاحظت الباحثة مرونة التواصؿ بيف الطمبة ومدرس المادة مف جية أو الطالب نفسو مع زميمو مف جية  -1

 .أخرى
.  تشجع إستراتيجية التعميـ المتمازج عمى إيجاد أفكار جديدة -2
واحتراـ , استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمازج يساعد عمى زيادة روح التعاوف بيف الطمبةإف  -3

 .آراءالآخريف،وزيادة الثقة بأنفسيـ 
 :في ضوء نتائج ىذا البحث توصي الباحثةبالآتي :التوصيات -رابعاً 
 اعتماد استراتيجية التعميـ المتمازج في تدريس مواد اخرى كميات التربية في عموـ  الجامعات   -1

 .الاىتماـ بالتعميـ المتمازج بتوفير بيئة التعميـ الالكتروني داخؿ الجامعات  -2
تطوير ميارات التدريسي وتدريبيـ عمى كيفية استخداـ الأجيزة والتقنيات بوصفيا جزءًا مف التعميـ  -3

 .   المتمازج بواسطة الدورات التدريبية التي يمكف أف تقيميا الكميات و الجامعات 
عقد دورات تدريبية لتدريب تدريسي الجامعو  مختمؼ الكميات عمى استعماؿ إستراتيجية التعميـ المتمازج  -4

 .في التدريس وذلؾ لفاعميتيا في التحصيؿ الدراسي

: اقترحت الباحثة إجراء دراسات لاحقة استكمالاً  ليذا البحث  وتطويرا لو وىي : المقترحات - خامساً 

 .امكانية استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمازج في تدريس مادةالتاريخ او مواد دراسيو اخرى _ 1
 .اثر استراتيجية التعميـ المتمازج مع متغيرات اخرى ،ولمراحؿ دراسية مختمفة_ 2
. استعماؿ أثر إستراتيجية التعميـ المتمازج في تدريس مادة تاريخ في متغيرات تابعة اخرى لـ يتـ دراستيا_ 3
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