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انتعهيمي وأثزه في انتحصيم انقزائي عند  (روثكوف)استعمال نمط 
 تلامذة انصف الخامس الابتدائي

 

 
 

 :الممخص 
 عند القرائي التحصيؿ في وأثره التعميمي( روثكوؼ )نمط ييدؼ ىذا البحث  الى معرفة استعماؿ

الابتدائي، ولتحقيؽ ذلؾ اعتمد الباحثاف تصميماً تجريبياً ذو الضبط الجزئي واختباراً  الخامس الصؼ تلامذة
 الجديد الجيؿ بعدياً ، لمجموعتيف ، مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة ، واختار الباحثاف قصدياً ابتدائية

 تمميذاً  (30)تمميذاً وتمميذةً ، بواقع  (60)وقد بمغت عينة البحث .في مركز محافظة الديوانية ، المختمطة
 .، موزعيف في كؿ مف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة وتمميذةً 

العمر الزمني لمتلامذة ): أجرى الباحثاف تكافؤاً احصائياً بيف مجموعتي البحث بالمتغيرات الاتية 
ىدفاً سموكياً  (60)وقد صاغ الباحثاف   (محسوباً بالشيور ، والتحصيؿ الدراسي لموالديف، والذكاء

 .لمموضوعات التي درست في اثناء مدة التجربة ، واعدّ خططاً تدريسية يومية لتدريس مجموعتا البحث 
طبؽ عمى مجموعتي البحث بعد انتياء مدة . اما اداة البحث فكانت اختباراً في التحصيؿ القرائي

 . واستعمؿ الباحثاف وسائؿ الاحصائية وحسابية مناسبة ومتغيرات بحثيما.التجربة 
 تعمموا الذيف التجريبية المجموعة تلامذة تفوؽ: وقد أظير البحث مجموعة مف النتائج كاف مف بينيا 

 اختبار في الكلاسيكية بالطريقة تعمموا الذيف الضابطة المجموعة تلامذة عمى روثكوؼ نمط باستعماؿ
 ما استعماؿ كيفية فيو يوضح لممعمـ دليؿ القرائي، وفي ضوء النتائج أوصى الباحثاف بإعداد التحصيؿ
  العربية المغة تدريس/تعميـ في جربت تطويرية،/ تدريبية/ تعميمية برامج أو نماذج، أو أنماط، مف استحدث
 . واقترح دراسات مماثمة لفكرة ىذا البحث عمى مراحؿ تعميمية أخر.التعميمية خططيا إعداد وكيفية

 
Summary:  

The purpose of this research was to identify the use of the Rothkoff educational 

style and its effect on reading achievement in the fifth grade students. In order to achieve 

this, the researchers adopted a partial experimental and experimental test for two groups, 

experimental group and control group. Diwaniyah Governorate. The sample of the study 

was (60) students and students, (30) students and students, distributed in both the 

experimental group and the control group. 

د هكي فزحاى كزين الإبزاهيوي .م.أ

م صفاء وديع عبد الساده العبادي .أ

 كلية التربية/جامعة القادسية
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The researchers conducted a statistical equivalence between the two research 

groups with the following variables: (students' age, calculated by months, parental 

achievement, and intelligence). The researchers formulated 60 behavioral goals for subjects 

studied during the course of the experiment and prepared daily teaching plans to teach the 

two research groups. 

The research tool was a test in reading achievement. Was applied to the two groups of 

research after the end of the trial period. The researchers used the appropriate statistical 

and computational methods and their research variables. 

The study showed a range of results, including: The superiority of the students of 

the experimental group who learned by using the Rothkoff pattern on the students of the 

control group who learned classical method in the test of reading achievement. In the light 

of the results, the researchers recommended preparing a teacher's guide showing how to 

use the patterns, Models, or educational / training / development programs, experimented 

with teaching / teaching Arabic language and how to prepare their educational plans. 

Similar studies were suggested for this research at other educational stages. 

 
 

 مشكمة البحث :
التمميذ التعميمية في توجيو سموكو، وتنمية / تعدّ المرحمة الابتدائية الأساس الرسمي المنظـ لحياة الطفؿ

اتجاىاتو وميولو، ورسـ أىدافو المستقبمية، وليذه الأىمية والحساسية فقد أفردت ليا الدوؿ ضمف قراراتيا 
السياسية قرارات تربوية تيتـ ببنائيا وبنيتيا، وتأسيس أىدافيا، وتزويدىا بالخبرات التعميمية التربوية التي تأخذ 

 والاىتماـ بتعميمية ميارات المغة فييا، ومنيا بعيف اىتماميا العناية بالمعمميف، والمتعمميف في ىذه المرحمة،
 .القراءة التي تمثؿ اليدؼ الأصؿ في ىذه المرحمة

 وىاىنا فقد سعت دراسات كثر في بحث أسباب ضعؼ مستوى التحصيؿ القرائي، عمى مستويات 
، 2011جبايب، ). عالمية، واقميمية، ومحمية، ومنيا، ما يتعمؽ باضطرابات عضوية، وصحية، نمائية

 (.43، ص2000دروزة، . )ومنيا أسباب تربوية، واجتماعية، ونفسية. (4ص
 الطريقة اختيار أو التلامذة، لمػستػوى المدرسية الكتب مناسبة  وأسباب أخرى تعميمة؛ منيا عدـ

 المرحمة معمـ إعداد في الخاص التأىيؿ مستوى في ضعؼ أو ليـ، العقمية والقدرة ينسجـ لا بشكؿ التعميمية
 مف قميمة غير وعدـ توافر القناعة عند فئة الخصوص، وجو عمى العربية المغة ومعمـ بعامة، الابتدائية
 المغػػة تعميـ في الحديثة والتكنولوجيا المتطورة التعميمية الوسائؿ التعميمي باستعماؿ الميداف في العامميف

 (.     7-6، ص2005النصار، والعقيمي، ) .العربيػة وتعمميا
  وقوفا عمى ىذه الأسباب وأخرى غيرىا شخصت صعوبات تعميـ القراءة وتعميميا، فقد صاغ الباحثاف 

 تلامذة عند القرائي التحصيؿ في التعميمي( روثكوؼ )نمط ما أثر استعماؿ): مشكمة بحثيما بالتساؤؿ الآتي
 .(الابتدائي؟ الخامس الصؼ
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 البحثأهمية : 
في بحث أىمية المغة؛ بأنّيا ظاىرة ملازمة للإنساف منذ طفولتو، ومف  البحث ىذا أىمية تتضح

أخصّ ما يميزه، وقد فطر عمى تمقييا مف مجتمعو ليحقؽ وجوده الاجتماعي، متخذىا وسيمة لمتعبير عف 
، 2014ليمى، ). أغراضو، وأداة لتواصمو الحضاري، فيي تمثؿ تأريخو الطويؿ والعميؽ عبر العصور

 (. 320ص
 التواصؿ وأداة المعبر، والمساف الإنسانية، الشخصية مقومات إحدى وكذلؾ أىمية المغة العربية؛ فيي

 مف أنفسيـ عف للآخريف يعبّروف حيف عمييـ التعرّؼ ووسيمة جانب، مف الأمة أبناء بيف والروحي الفكري
 الاىتمامات بيف الصدارة تعميميا مكاف يتبوأ أفنْ  الطبيعي مف كاف لذا. (7 ، ص1997ىيكؿ، ). آخر جانب

 وصمتو الفرد شخصية تكويف في الأساسية الركيزة أنّيا كما العربية، لمقومية الأولى الدعامة لأنّيا التعميمية؛
( . 209 ، ص1981يونس، ). المعاصرة بالحياة

وميارة ميمة مف ميارات )لغوية،  نفسية عممية وانطلاقاً مف أىمية المغة والمغة العربية، تمثؿ القراءة
 معنى عف كاتبو بو عبر الذي المقروء النص مع تفاعمو طريؽ عف معنى فييا القارئ يبني (المغة العربية

 تعد فمـ وتقييميا، المعاني صياغة في نفسو القارئ إسياـ تتضمف نشطة عممية القراءة أفّ  أي لديو؛ ذىني
  الإنساف فكر ينمو فبالقراءة التفكير، مف تخمو الحالة ىذه في لأنّيا ؛(فحسب)رموز  فؾ عممية القراءة
 والتحميؿ، التفسير، عمى قدرتو فتنمو وتعبير، تفكير أساليب مف فيو بما العالـ ويكتشؼ انفعالاتو، وتصفو
 (.  Goodman, 1994 ,p45 )والنقد

يشكؿ المحور الأصؿ والرئيس في المراحؿ التعميمية جميعيا بحسب حجـ أىمية  فإفّ تعميميا وتعمميا
 وتنشط وتنمييـ التلامذة معارؼ دائرة توسع فإنّيا. تمؾ المرحمة والقدرة العقمية التي تحكـ أفراد تمؾ المرحمة

 يشغؿ ما أىـ المرحمة ىذه في القراءة إذ إفّ  الابتدائية المرحمة في وبخاصة أذواقيـ وتيذب الفكرية قواىـ
( 25ص ت،.استيتيتو ، د ).تعميميـ وأساس التعميمية التلامذة حياة في الأولى المرحمة لأنّيا الحديثة، التربية

 قيـ مف يمثمو وما الكتاب نحو  التلامذة عند السميمة الاتجاىات غرس الى المرحمة ىذه في القراءة تيدؼ إذ ،
نسانية وفكرية عممية  .(45ص ،1951لطفي، ). وا 

 لذا فلابد مف أفنْ يتبع في تعميميا أساليب، ونماذج، وأنماط جديدة حديثة، تعمؿ تحفيز الدافعية 
ثارة انتباىيـ مف طريؽ ما يستعممو المعمـ مف أسموب حديث في عممية عرض موضوعو  المعرفية لمتلامذة وا 

كأف ستعمؿ خطوات ىذا الأسموب أو النمط في عرض معمومات الموضوع واستعراضيا، أو تفعيؿ )التعميمي 
يكوف التلامذة حينئذ أكثر قابمية، وحيوية لممشاركة  (طريقتو الكلاسيكية التي يستعمميا في تعميـ مادة القراءة

، 2002جامؿ، ). في الموقؼ التعميمي، ويكوف المعمـ بذلؾ قد ىيأىـ لمدرس وجعميـ أكثر استعداداً لمتعمـ
 ( .116ص

، متغيراً مستقلًا في بحثيما؛ لما لو مف أىمية تفاعمية مؤثرة في (روثكوؼ) وقد حدد الباحثاف نمط 
درست عمى وفقو، بحسب ما أظيرتو نتائج الدراسات /التحصيؿ المعرفي عند أفراد المجموعات التي تعممت
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تدريسياً، في مواد تعميمية مختمفة وعمى / السابقة التي استعممتو بوصفو انموذجاً، أو أسموباً، أو نمطاً تعميمياً 
إذ يؤكد ىذا النمط أىمية دور المتعمـ في دراسة المادة التعميمية أو النصوص ذاتياً، . مراحؿ تعميمية متعددة

ولكنو لا يقمؿ مف أىمية النصوص ذاتيا مف حيث سماتيا الداخمية عمى عممية التعمـ، ويميز نموذج روثكوؼ 
في ىذا المجاؿ بيف المؤثرات الاسمية أو الرمزية وبيف المؤثرات الفعالة إذ تشير المؤثرات الرمزية إلى شكؿ 

الكممات المكتوبة وحجميا ونوعيا والجمؿ والعبارات التي تتكوف منيا المادة أو النصوص التعميمية، وأفّ 
النشاطات التعميمية التي يقوـ بيا المتعمـ تحوؿ المؤثرات الاسمية إلى مؤثرات فعمية، وىكذا يمكف القوؿ بأفّ 
أداء المتعمـ ىو محصمة طبيعية لممؤثرات الاسمية؛ أي سمات وخصائص النصوص والعمميات العقمية التي 

وتمخيصاً لما سبؽ تتضح أىمية البحث بعامة؛ البحث في . (196، ص1984فرحاف وآخروف، ). يقوـ بيا
أصوؿ تعميـ المغة العربية وتعمميا عمى مختمؼ مستوياتيا التي منيا نمط روثكوؼ، وعموميا التي منيا عمـ 

 .القراءة، ومراحؿ تعميميا التي منيا المرحمة الابتدائية
 التحصيؿ في وأثره التعميمي( روثكوؼ )نمط استعماؿ):  ييدؼ ىذا البحث إلى تعرؼ: البحثهدف 

 ليس)  :الآتية الفرضية صحة مف التحقؽ طريؽ عف .(الابتدائي الخامس الصؼ تلامذة عند القرائي
 المجموعة تلامذة درجات متوسط بيف( 0.05 )دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ ىناؾ

  يدرسوف الذيف الضابطة المجموعة تلامذة درجات ومتوسط بنمط روثكوؼ، يدرسوف الذيف التجريبية
   .(القرائي التحصيؿ في الكلاسيكية بالطريقة

 يتحدد ىذا البحث بػ :حدود البحث : 
 الديوانية لمحافظة الحكومية المدارس في الخامس الابتدائي الصؼ تلامذة .
 الخامس الابتدائي الصؼ لتلامذة تعميميا العربية المقرر كتاب القراءة موضوعات مف عدد. 
 2018-2017 الدراسي العاـ .
 البحث مصطمحات تحديد:   
 (. 108، ص1981الزوبعي، ). ىو النشاطات المولدة لمتعمـ: (روثكوف )نمط 
 جراءات عممية يؤدييا المعمـ في درس : إإرااياً (روثكوف )نمط  ىو مجموعة نشاطات معرفية وا 

 .القراءة عمى وفؽ الخطوات العممية والتنظيمية لنمط روثكوؼ
 وىذا القارئ، ذىف في معنى لو ليصبح البصري المثير مف المعنى فيو ىي تفاعؿ يحوؿ: القراءة 

. والعقمية الفسيموجية والنشاطات القارئ يمتمكيا التي والمعرفة المقروءة المادة يتضمف التفاعؿ
(Staiger, 1973, p15.)  

  ًىي عممية تفاعمية تتكامؿ فييا العمميات الميكانيكية والعقمية بترجمة الرموز  :القراءة إإراايا
  . المخطوطة إلى معاف مفيومة، تؤدى مف تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي، في مادة القراءة

 



 2019مجهة أبحاث ميسان ، المجهد الخامس عشز ، انعدد انتاسع وانعشزون ، حزيزان سنة 

 

 
 

200 

 (.122، ص2006علاـ، ). ىو الناتج النيائي لمتعمـ: التحصيل  
  ًالمعدّ  التحصيؿ القرائي اختبار في التلامذة عمييا يحصؿ التي النيائية الدرجة ىو: التحصيل إإراايا 

 .ليذا اليدؼ
 الدراسة مدة تكوف التي الابتدائية المرحمة صفوؼ مف صؼ ىو: الابتدااي الخامس الصف تلامذة 

التربيّة،  وزارة). المتوسطة الدراسة أو العممية الحياة إلى التلامذة إعداد ووظيفتيا سنوات ست فييا
 (.47، ص1978

 
ضمامة معرفية نظرية ذات علاقة بمتغيرات البحث  دراسات سابقة، وا 

(: 1993القاعود، /)دراسة .1
في تحصيؿ -   التعميـ مف خلاؿ النصوص– ىدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة أثر طريقة روثكوؼ 

طمبة الصؼ السادس الأساس في مبحث التربية الاجتماعية، ومعرفة أثر الجنس والطريقة والتفاعؿ بيف 
طالب وطالبة مف مدارس مديرية أربد،  (102)الطريقة والجنس في المادة نفسيا، وتكونت عينة الدراسة مف 

مقسمة عمى أربع مجموعات، اثنتاف منيا تجريبيتاف درستا بطريقة روثكوؼ، ومجموعتاف ضابطتاف درستا 
فقرة مف نوع الاختيار  (28)بالطريقة الاعتيادية، وقد خضعت المجموعات إلى اختبار تحصيمي مكوف مف 

مف متعدد، وبعد إجراء التحميؿ التبايف الثنائي، دلت النتائج عمى وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
المجموعات تعزى الجنس وطريقة التدريس، وقد أوصى الباحث بضرورة التنويع بأساليب التدريس مع التركيز 

 (.10-9، ص1993القاعود، ). عمى استعماؿ طريقة روثكوؼ القائمة عمى التعمـ المفرد
(: 2010 ،إبايب)/دراسة .2

ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ صعوبات تعمـ القراءة والكتابة مف وجية نظر معممي الصؼ الأوؿ 
وطبقت ىذه الدراسة عمى عينة ، الأساسي، وفقًا لمتغيرات الجنس، والمؤىؿ العممي، والخبرة، والتخصص

 استبانة مؤلفة مف استعمؿ، وقد تـ معممة( 79)، ومعمماً  (44)معممًا ومعممة،  (123)عشوائية مف  طبقية
 صعوبات تعمـ القراءة والكتابة، تتمثؿ في تعثر أىـفقرة، وتـ تحميميا إحصائيًا، وأظيرت النتائج أفّ  (33)

الطفؿ في القراءة والكتابة، وكثرة المحو والضغط عمى القمـ، أما فيما يتعمؽ بالمتغيرات، فأظيرت الدراسة 
وجود فروؽ ذات د لالة إحصائية لمتغير الجنس لصالح الإناث، كما توجد فروؽ في المؤىؿ العممي، لصالح 

أي فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة  والتخصص، ويوصي  البكالوريوس، في حيف لـ تظير
 مصدرًا مف مصادر التعمـ، والكشؼ المبكر عف مواطف بوصفياالباحث بضرورة الاىتماـ بالوسائؿ التعميمية، 

جبايب، ) . أبنائيـكلاتالضعؼ، والتركيز عمى موضوعي القراءة والكتابة، ومساعدة الآباء في معالجة مش
 .(2-1ص، 2010
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: (2013حسن، وخضير، /)دراسة .3
 ىدؼ ىذا البحث إلى معرفة أثر استخداـ نموذج روثكوؼ في تنمية السموؾ البيئي في مادة القراءة 

تلاميذ لممجموعة  (8)تمميذا وتمميذة، بواقع  (16)لدى تلاميذ التربية الخاصة، وتكونت عينة البحث مف 
تلاميذ لممجموعة الضابطة، مف مدارس مديرية محافظة الموصؿ، وقد أعدّ الباحثاف مقياساً  (8)التجريبية، 

لمسموؾ البيئي، وأعدّ خططاً تعميمية عمى وفؽ نموذج روثكوؼ؛ وذلؾ بإعداد نصوص تعميمية مف مواضيع 
وتني، واختبار -القراءة العربية لمصؼ الرابع الابتدائي،  وبعد معالجة البيانات احصائياً باستعماؿ اختبار ماف

ولكوكسف، دلت النتائج عمى وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي البحث لمصمحة المجموعة 
 المجموعة لمصمحة البحث مجموعتي بيف إحصائية دلالة ذات فرؽ التجريبية في الاختبار البعدي، ووجود

 (.97، ص2013حسن، وخضير، ). القبمي والبعدي، وقد أوصى الباحث الاختبار في التجريبية
 مف التعميـ في روثكوؼ نمط استعمؿ بعضيا أفّ  نمحظ استعراض الدراسات السابقة إلى وبالنظر       
 طمبة تحصيؿ الاجتماعية، في التربية مبحث ، في(1993)القاعود  منيا دراسة المكتوبة، النصوص طريؽ
 القراءة، بإعداد مادة في البيئي السموؾ تنمية في ،(2013 )وخضير حسف، الأساس، ودراسة السادس الصؼ

الابتدائي، في حيف تقصت دراسة جبايب  الرابع لمصؼ العربية القراءة مواضيع مف تعميمية نصوص
فّ ىذا التبايف  الأوؿ الصؼ معممي نظر وجية مف والكتابة القراءة تعمـ ، صعوبات(2010) الأساسي، وا 

 أىداؼ توافقت وقد. والاختلاؼ بيف ىذه الدراسات جاء نتيجة تبايف أىدافيا، وطبيعة أىميتيا، ونوع متغيراتيا
  .البحث وأداؼ الدراسات السابقة، واختمؼ وبعضيا الآخر ىذا

 إضمامة معرفية نظرية ذات علاقة بمتغيرات البحث: 
 :التعميمي (روثكوف)نمط 

 عند الفاعؿ الذاتي النشاط باستثارة المكتوبة التعميمية المادة استثمار عمى التعميمي النمط ىذا يركز
 أفّ  أي المتوافرة؛ التعميمية المواد مع التفاعؿ طريؽ مف المخططة؛ الأىداؼ تحيؽ فرص يتيح والذي المتعمـ،
 يكسبو ما النيائي في ىو فعلاً  (التمميذ)/الطالب يتعممو الذي ولكف التعمـ، عممية معيناً في دوراً  يتبوأ التعميـ

 وآخروف، فرحاف )لمتعمـ المولد بالنشاط روثكوؼ يسميو والذي وجيد، نشاط مف بو يقوـ ما طريؽ مف
 :إلى المراحؿ الإجرائية العممية لنمطو التعميمي، وىي عمى النحو الآتي روثكوؼ  ويشير(.84، ص2011

 :التعميمي (روثكوف)مراحل نمط 
 وتتضمف؛: تحديد الأهداف التعميمية/ المرحمة الأولى

 تحديد ما يحتاجو المتعمـ مف موضوعات. 
 تحديد التعمـ  القبمي المتوافر عند المتعمميف وتقدير مستوى احتياجاتيـ لمتعمـ اليادؼ . 

 وتتضمف؛: توافر بياة تعممية/ الثانية المرحمة
 توفير النصوص الملائمة وتنظيميا بشكؿ يتناسب واحتياجات المتعمميف وامكانياتيـ. 
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 مناسبة محتوى البرنامج وأفنْ يكوف ملائماً لاحتياجاتيـ في ضوء التعمـ القبمي ليـ عند بدأ البرنامج . 

 (.149ص ،2008 والحوامدة، العدواف)
 وتتضمف؛: الإثراء والتعزيز/ الثالثة المرحمة
  تعزيز الموضوع أو النص بأسئمة أو تدريبات إضافية لكي تكوف المادة المكتوبة قادرة عمى استثارة

 .التلامذة وشدّ انتباىيـ
 التمميذ مع المادة التعميمية مف صور /توفير الوسائؿ التعميمية التعممية التي تسيؿ التفاعؿ لمطالب

رشادات وتدريبات  .وأشكاؿ وأفلاـ وأسئمة وا 
 وتتضمف؛: التقويم/ الرابعة المرحمة
  التأكد مف أفّ المتعمـ قد تفاعؿ مع النصوص المتوافرة مستعملًا ما توافر لو مف معينات وأسئمة

 .تدريبية
 2000السامرائي، وآخروف، ). إجراء الاختبارات اللازمة الشفوية والمكتوبة لمتأكد مف حدوث التعمـ ،

 (. 121ص
 :القراءة، في المرحمة الابتدااية

بـِ  اقنْررَأنْ  "انطلاقاً مف النصّ المبارؾ  ببِّؾرَ  ببِاسنْ ي ررَ مرَؽرَ  الَّذبِ ؛ بوصؼ القراءة أنّيا نعمة ربانية منحيا الله "خرَ
 الحقائؽ ويتعرؼ تنمو معموماتو، فييا البشري الميمة، الاتصاؿ وسائؿ تعالى للإنساف، وىي بيذا تعدّ مف

 النفس، تكوينو في شخصيتو مف عناصر وعنصر وسروره، سعادتو مصادر مف مصدر أنّيا كما المجيولة،
ميارة، مف /فف/لذا فإفّ القراءة عمـ. (36زايد، ، ص). البشري بالسموؾ التميز عمى الإنساف يساعد ما وخير

التعرؼ، والنطؽ، والفيـ، والنقد والموازنة، )أساسيات المغة العربية، وقد حدث تعميميا وأسس عمى أبعاد ىي 
وىاىنا تحتاج عممية تعمـ القراءة وتعميميا استعداداً ذاتياً عند . (38ص ، زايد،. )(وحؿ المشكلات

الأطفاؿ قدرات عقمية، وبصرية، وسمعية، ونطقية، وخبرات معرفية مختمفة، إضافة إلى قدرتيـ /المتعمميف
 (.44، ص2005الدليمي، ). عمى الانسجاـ داخؿ الصؼ مع أقرانو

 :عوامل الاستعداد القرااي
 ست مف أنّو البعض اختمؼ في تحديد العمر العقمي لمطفؿ مف جية الزمف، يرى: الاستعداد العقمي .1

وبيذا فإفّ  (.40زايد، ، ص). سبع أو ونصؼ سنوات أنّو ست البعض الآخر ويرى بينما سنوات،
ىذا النوع مف الاستعداد لا يعدّ ىو المقياس الوحيد عند بعض المعمميف في تعميـ القراءة وتعمميا، 

  (.25ت، ص.حركات، د). وكذلؾ أفنْ لا ييمؿ بالمرة عنده
تشترؾ في عممية القراءة الحواس الإنسانية المادية والمعنوية، لذا فإنّيا تحتاج : الاستعداد الإسمي .2

إلى تكاممية في عمميا، وكذلؾ يجب أفنْ يتمتع الطفؿ بصحة عامة؛ وىذا ما يسيـ في عممية 
 .الاستعداد القرائي
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يعدّ ىذا العامؿ مف عوامؿ الاستعداد الميمة في عممية القراءة؛ لذا : الإنفعالي/ الاستعداد الوإداني .3
ينبغي لممعمـ أفنْ يسيـ بشكؿ فعاؿ في مساعدة الأطفاؿ عمى التخمص مف المشكلات التي قد 

نفعالياً لمتغمب عمى الاسقاطاط العاطفية التي  يواججيا بعضيـ، وكذلؾ تييئتيـ وجدانياً، ونفسياً، وا 
 .تعيؽ التقدـ القرائي عندىـ

في ىذه المرحمة مف الاستعداد يكوف الطفؿ فييا قد مرّ أو اكتسب، : الاإتماعي/الاستعداد التربوي .4
أكثر مف خبرة، أو قدرة، أو ميارة، منيا لغوية، وبيئية، وسموكية، واجتماعية؛ وبالنتيجة تييئو لمقراءة 

 ...  والكتابة عند دخولو المدرسة
إراءاته  منهج البحث وا 

  وىو المنيج الملائـ وطبيعة مشكمة البحث التجريبي،  المنيجافالباحث استعمؿ:منهج البحث. 
 اختير تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة ذات الضبط الجزئي، وكما ىو :التجريبي التصميم 

 ( 1)موضح في شكؿ 

 الاختبار البعدي المتغير المستقل مإموعتا البحث
 التحصيل القرااياختبار  نمط روثكوف المإموعة التإريبية
 الطريقة الكلاسيكية المإموعة الضابطة

 مخطط التصميم التجزيبي للبحث( 1)شكؿ 
  مإتمع البحث وعينته :

، التي تشتمؿ عمى الحكومية في المدارس تلامذة المرحمة الابتدائية يتكوف مجتمع ىذا البحث مف 
، التي تتوافر فييا متطمبات  (2018 ػ 2017) التابعة لمركز محافظة الديوانية ، لمعاـ الدراسي شعبتيف

الجيؿ الجديد  ابتدائية قصدياً افحدد الباحث و.ابتدائيةمدرسة  (38)التجربة، وقد بمغ عدد المدارس في المركز 
لتمثؿ شعبة ، تلامذة الصؼ الخامس فيياعشوائياً شعبتيف مف  ريوقد اخت،  فييامالتطبيؽ تجربتو ،المختمطة

 تلامذتيا سيتعمـ التي (ب)المجموعة التجريبية التي سيتعمـ تلامذتيا عمى وفؽ نمط روثكوؼ، وشعبة  (أ)
 (30)تمميذاً وتمميذةً، بواقع  (60)الطريقة الكلاسيكية، وقد بمغ عدد عينة البحث بشكميا النيائي  وفؽ عمى
 . في كؿ شعبة وتمميذةً  تمميذاً 
  حرص الباحثاف عمى إجراء التكافؤ بيف المجموعتيف في المتغيرات المختمفة : تكافؤ مإموعتا البحث

 :وعمى النحو الآتي 
 :العمر الزمني لمطمبة محسوبا بالشهور  .1
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 مجموعتي البحث بمتغير العمر الزمني  تلامذةتكافؤ  (1)الجدوؿ 

الوجووعة 
 أفزادعدد 

العينة  

الوتوسط 

الحسابي 

الانحزاف 

الوعياري 

درجة 

الحزية 

هستوى القيوة التائية 

الدلالة  الجدولية الوحسوبة 

 11.571 160.254 30التجزيبية 
58 0.788 1,98 

 

غيز دالة 
 10.445 159.719 30الضابطة 

 :متغير الذكاء .2
 الذكاءنتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في متغير  (2)جدوؿ 

الوجووعة 
 أفزادعدد 

العينة  

الوتوسط 

الحسابي 

الانحزاف 

الوعياري 

درجة 

الحزية 

هستوى القيوة التائية 

الدلالة  الجدولية الوحسوبة 

 8.545 60.56 30التجزيبية 
58 0.671 1,98 

غيز دالة 

 9.338 59.78 30الضابطة 

: الدراسي للآباء  التحصيل .3
البحث    مجموعتيباء لآعمميتكافؤ التحصيؿ اؿ( 3)جدوؿ 

 
 المإموعة

  (2كا)قيمتا  مستوى التحصيل الدراسي
درإة 
 الحرية

 
مستوى 
اية الدلالة

بتدا
ا

طة 
وس

مت
دية 

عدا
ا

عهد 
م

فما 
عة 

إام
 

وق
ف

  
وبة

حس
الم

 

 
ولة

إد
الم

 

  4 4 7 9 7 التإريبية
4,11 

 
9.488 

 
4 

 غيز دالة

 4 5 7 7 8 الضابطة

 :التحصيل الدراسي للؤمهات  .4
البحث    لأميات مجموعتيعمميتكافؤ التحصيؿ اؿ( 4)جدوؿ 

 
 المإموعة

  (2كا)قيمتا  مستوى التحصيل الدراسي
درإة 
 الحرية

 
مستوى 
اية الدلالة

بتدا
ا

طة 
وس

مت
دية 

عدا
ا

عهد 
م

فما 
عة 

إام
 

وق
ف

 

 
 المحسوبة

 
 المإدولة

  2 4 6 6 8 التإريبية
1,13 

 
9.488 

 
4 

 غيز دالة

 4 5 6 5 7 الضابطة

 ضبط المتغيرات الدخيمة غير التإريبية، والتإريبية : 

: حاوؿ الباحثاف جيد إمكانيما ضبط المتغيرات الدخيمة التي يعتقد أنّيا تؤثر في سلامة التجربة، ومنيا
العينة،  أفراد اختيار المصاحبة، الحوادث النضج، التجريبي، الاندثار المصاحبة، والحوادث التجربة ظروؼ)

 .(القياس، المعمـ، توزيع الدروس، الوسائؿ التعميمية، مدة التجربة أداة المادة التعميمية،
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  مستمزمات البحث ومصادر معموماته: 
 موضوعات مف حددت المادة العممية التي ستعمـ في أثناء التجربة وىي عدد: تحديد المادة التعميمة  .1

 .الابتدائي الخامس الصؼ لتلامذة تعميميا المقرر العربية القراءة كتاب
عداد الخطط التعميمية .2  لمجموعتي عميميةالت الخطط افأعدّ الباحث: صياغة الاهداف السموكية، وا 

( 40)خطة تعميمية، والأىداؼ السموكية لممادة وعددىا  (7)ى، وعددىا المحتو عمى اعتماداً  البحث
  . ىدفاً سموكياً 

صمـ الباحثاف اختباراً تحصيمياً بالاستناد الى المحتوى العممي مع مراعاة شرائط : إعداد أداة البحث  .3
دَّ اختبار التحصيؿ القرائي،  الاختبار مف تحقيؽ الصدؽ ، والثبات ، والشموؿ ، والموضوعية، أُعبِ

 :بحسب الخطوات الآتية
 في ستعمـ التي لمموضوعات وأىميتو المحتوى أوزاف بحساب الباحثاف قاـ :المواصفات إدول إعداد - أ

 المعرفة، )بموـ لتصنيؼ المعرفي المجاؿ مف الخمسة السموكية الأىداؼ مستويات وأوزاف التجربة،
 جدوؿ عمى ووزعت خمية، لكؿ الأسئمة عدد وحساب ،(والتركيب والتحميؿ، والتطبيؽ، والفيـ،

 أىمية ونسبة لمموضوع، المحتوى أىمية نسبة: )الآتي النحو وعمى( الاختبارية الخريطة )المواصفات
 عدد بمغ وقد(. 83 ص ،2005 وعمياف، الزيود( )مستوى لكؿ الأسئمة وعدد السموكي، اليدؼ
 .اختبارية فقرة( 28 )الأولية بصيغتو الاختبار فقرات

 الموضوعية أساساً في صياغتو لفقرات اختبار تاعتمد الباحث الاختبارا :صياغة فقرات الاختبار - ب
، وقد بمغ عدد فقرات الاختبار بصيغتو (376، ص 2001الخوالدة ويحيى، ).التحصيؿ القرائي

السؤاؿ : فقرة، موزعة بيف سؤاليف مراعياً فييا شروط صياغة كؿ نوع مف ناحية وىي (20)النيائية
والسؤاؿ . (80، ص1981الزوبعي،. )فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد (10)يحتوي عمى : الأوؿ
فقرات  (6)فقرات خمسة لكؿ فرع اذ يتكوف الفرع الأوؿ مف  (10)وفيو فرعاف ويحتوي عمى : الثاني

فقرات مف نوع  (4)وضدىا، والفرع الثاني يضـ  الكممة بيف ومف المزاوجة بيف الكممة ومعناىا
التكميؿ الذي يتصؼ بسيولة وضع فقراتو وصياغتيا وتغطيتو قدراً كبيراً مف الموضوعات ، إلى 

 ( .328 ، ص2000خاطر ، )جانب ذلؾ أفّ التخميف فيو أقؿ مف غيره 
 إفّ الاختبار يعد صادقاً عندما يقيس ما افترض أفنْ يقيسو :صدق الاختبار - ت

(Guilford,1982,P.470  ومف أجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار استعمؿ الصدؽ الظاىري ولقد ،
تـ التوصؿ لمصدؽ الظاىري عف طريؽ التوافؽ بيف تقديرات المحكميف الذيف عرض عمييـ الاختبار 

بصيغتو الأولية مع موضوعات محتوى المادة مف الكتاب المقرر والأىداؼ السموكية؛ لبياف رأييـ 
في نسبة تغطيتيا لمموضوعات ومستويات الأىداؼ السموكية المستيدفة، ورأييـ بشأف صلاحية 

وبعد تحميؿ , فقرات الاختبار وسلامة بنائيا وصحتيا مف النواحي العممية، والفنية، والمغوية
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فقرات؛ لأنّيا لـ تحصؿ عمى نسبة  (8)استجابات المحكميف، عدلت بعض الفقرات وحذفت 
 .فقرة (20)مف موافقة المحكميف، وبمغ عدد الفقرات بشكميا النيائي  (80%)

 خصصت درجة واحدة لمفقرة التي تشير إلى الإجابة الصحيحة، وعوممت : تعميمات التصحيح  - ث
الفقرات المتروكة والأخرى التي تحمؿ أكثر مف اختيار واحد معاممة الفقرة غير الصحيحة، وعمى 

 درجة والدنيا صفراً،   (20)ىذا الأساس كانت الدرجة العميا للاختبار 

 لغرض التأكد مف وضوح فقرات الاختبار، ومستوى صعوبتيا، وقوة :ختبار العينة الاستطلاعية.4
تمييزىا، وفعالية بدائميا في السؤاؿ الأوؿ، والزمف الذي يستغرؽ في الإجابة عنيا، طبؽ الباحثاف 

تمميذاً وتمميذةً مف تلامذة الشعب التي لـ تشترؾ  (30)الاختبار عمى عينة استطلاعية تألفت مف 
 اتضح أفّ متوسط الوقت المستغرؽ في الإجابة عف فقراتو جميعيا ربالتجربة، وبعد تطبيؽ الاختبا

 . دقيقة (40-35)كاف بيف 

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار بعد تطبيقو أجري: التحميل الإحصااي لاختبار التحصيل القرااي .5
مستوى صعوبة كؿ فقرة وقوى تمييزىا، فضلًا عف تعرؼ فعالية لمعرفة ؛ عمى العينة الاستطلاعية

 :ومف ثـ الحكـ عمى صدؽ بنائو وثباتو، وعمى النحو الآتي , البدائؿ الخاطئة لفقرات السؤاؿ الأوؿ
 - 0‚51)حسب مستوى صعوبة الفقرات للاختبار فوجد أنّيا تقع بيف : مستوى صعوبة الفقرات - أ

75‚0)  ،(Bloom,1971,p:66. ) 
بعد أفنْ رتبت درجات تلامذة العينة الاستطلاعية عمى الاختبار قسمت إلى : القوة التميزية لمفقرات - ب

 - 0‚43)فتراوحت بيف , مجموعتيف عميا ودنيا، ومف ثـ حسبت القوة التمييزية لفقرات الاختبار
77‚0)  ،(Brown,1981,p:104. ) 

 بعد استعماؿ فعالية البدائؿ في ملاحظة درجات تلامذة المجموعتيف العميا :فعالية البداال الخاطاة - ت
فظير أفّ البدائؿ الخاطئة جذبت إلييا , حسبت فعالية كؿ بديؿ خاطئ ولكؿ فقرة اختبارية, والدنيا

وبناءً عمى ذلؾ فقد تقرر إبقاء , عدداً أكبر مف أفراد المجموعة الدنيا مقارنة بأفراد المجموعة العميا
 .البدائؿ الخاطئة كما ىي مف دوف إجراء أي تغيير

كوف معامؿ الثبات المستخرج بيذه  ( Kuder –Richardson-20)اعتمدت معادلة : ثبات الاختبار - ث
وقد بمغت قيمة معامؿ الثبات . (156:ص ,1987,أبو علاـ ). المعادلة معامؿ ثبات داخمي

 ( .Gronlund,1976,p:125)وىي تعد مقبولة الاختبارات الموضوعية  (80,0)المحسوب 
 / 13الثلاثاء الموافؽ )طبؽ الاختبار البعدي لمتحصيؿ القرائي في يوـ : تطبيق الاختبار البعدي - ج

 (. 5,9 الساعة 2018/ 11
  أكسؿ )استعمؿ الباحثاف في إجراءات بحثيما وتحميؿ بياناتو برنامج : الوساال الإحصااية والحسابية

 : والوسائؿ الإحصائية والحسابية الآتية  (2010، 
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 .ػ مستوى صعوبة فقرات اختبار التحصيؿ القرائي، وقوة تمييزىا 1
 (.291ص, 1999,عودة وفتحي )ػ معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة لاختبار التحصيؿ القرائي ، 3

 ( .Stanley,1972,p: 150. )لحساب الثبات ( 20)ريتشاردسف –ػ معادلة كودر 4

استعمؿ لمعرفة دلالة الفروؽ بيف مجموعات البحث عند إجراء التكافؤ بينيا في  : (2كا)ػ مربع كاي 5
 (.246، ص 2003حمصي، ). التحصيؿ الدراسي للآباء والأميات

 

 عرض النتااج ومناقشتها
  معرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف نتائج ولمتحقؽ مف صحة فرضيات البحث، : عرض النتااج

 ليما، ة المعياريات والانحراؼة الحسابياتوسطمت اؿافحسب الباحث، المجموعتيف التجريبية والضابطة
 .يبيف ذلؾ  (6)جدوؿ 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلامذة مجموعتي البحث  (6)جدوؿ 
 التباين الانحراف المعياري المتوسط الحسابي عدد أفراد العينة الإنس المإموعة

 
 التإريبية

 6.656 2.580 21.333 15 تلاميذ
 6.562 2.563 21.188 15 تمميذات
 6.564 2.572 21.258 30 المإموع

 
 الضابطة

 10.47 3.241 20.4 15 تلاميذ
 5.359 2.321 20.313 15 تمميذات
 7.909 2.795 20.355 30 المإموع

تبايناً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلامذة في اختبار التحصيؿ  (6)يبيف جدوؿ 
، ولمكشؼ عف دلالة الفروؽ الإحصائية بينيا ، يعرض الباحثاف  (التجريبية، والضابطة)بيف المجموعتيف 

نتائج ىدؼ بحثيما في ضوء الفرضية الرئيسة لمبحث، والفرضية الفرعية المشتقة منيا لمتغير الجنس، عمى 
 : النحو الآتي

 دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ ىناؾ ليس)اختبار الفرضية الرئيسة التي نصيا  .1
 ومتوسط روثكوؼ، بنمط يدرسوف الذيف التجريبية المجموعة تلامذة درجات متوسط بيف( 0.05)

 .(القرائي التحصيؿ في الكلاسيكية بالطريقة  يدرسوف الذيف الضابطة المجموعة تلامذة درجات

لمتثبت مف نتائج ىذه الفرضية الصفرية، ولتعرؼ دلالة الفرؽ بيف درجات اختبار التحصيؿ القرائي 
وأظيرت النتائج  (T-test)، استعمؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف (التجريبية، الضابطة)لممجموعتيف 

،  (25,258)الاحصائية وجود فرؽ بيف متوسط درجات تحصيؿ التلامذة في المجموعة التجريبية البالغ 
 .يبيف ذلؾ  (7)، جدوؿ  (21,355)ومتوسط درجات تحصيؿ التلامذة المجموعة الضابطة البالغ 
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  الىسط الحسابي والانحزاف المعياري لدرجاث تلامذة مجمىعتي البحث في التحصيل القزائي(7)جدول 

الوجووعة 
 أفزادعدد 

العينة  

الوتوسط 

الحسابي 

الانحزاف 

الوعياري 

درجة 

الحزية 

هستوى القيوة التائية 

الدلالة  الجدولية الوحسوبة 

 2.572 21.258 30التجزيبية 
58 6,075 1,98 

غيز دالة 

 2.795 20.355 30الضابطة 

أكبر مف القيمة التائية الجدولية  (6,075)أفّ القيمة التائية المحسوبة كانت  (7) يتضح مف جدوؿ 
، وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الرئيسة،  (58)، وبدرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (1,98)البالغة 

وىذا يدلؿ عمى تفوؽ تلامذة المجموعة التجريبية الذيف درسوا عمى وفؽ نمط روثكوؼ، عمى تلامذة 
 .المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة الكلاسيكية في التحصيؿ القرائي 

ليس ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى "اختبار الفرضية الصفرية الفرعية التي نصيا  .2
 " .بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتمميذاتيا في التحصيؿ القرائي (0.05)دلالة 

ولمتثبت مف نتائج ىذه الفرضية استعمؿ الباحثاف الاجراءات الاحصائية نفسيا في الفرضية السابقة فكانت 
 ( .10)نتيجتيا عمى ما موضحة في جدوؿ 

 الىسط الحسابي والانحزاف المعياري لدرجاث تلاميذ المجمىعت التجزيبيت وتلميذاتها في (10)جدول  

 التحصيل القزائي 

الوجووعة 
 أفزادعدد  الجنس

العينة  

الوتوسط 

الحسابي 

الانحزاف 

الوعياري 

درجة 

الحزية 

هستوى القيوة التائية 

الدلالة  الجدولية الوحسوبة 

التجزيبية 
21 15 تلاهيذ .333 2.580 

28 0.826 2.00 9 
غيز دالة 

21 15 تلويذات .188 2.563 

أصغر مف القيمة التائية الجدولية  (0,826)أفّ القيمة التائية المحسوبة كانت  (9) يتضح مف جدوؿ 
، وبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية الفرعية،  (28)، وبدرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (2,009)البالغة 

وىذا يعني أنّو لا يوجد فرؽ ذي دلالة احصائية بيف تلاميذ المجموعة التجريبية، وتمميذاتيا في التحصيؿ 
 .القرائي 

 :مناقشة النتااج/ ثانياً 
أفّ متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ ,       اتضح مف النتائج التي تـ ذكرىا آنفا

يميو متوسط المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الكلاسيكية فقد بمغ  (25,258)نمط روثكوؼ كاف 
؛ وذلؾ يعني أفّ الفروؽ بيف المتوسطيف الحسابييف ذات فروؽ معنوية عند مستوى الدلالة (21,355)

وبعد الكشؼ عف مصادر الفروؽ بيف مجموعتي البحث باستعماؿ الاختبار التائي  (0 ٫05)الإحصائية 
 : لعينتيف مستقمتيف  أسفرت النتائج عما يأتي
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 المجموعة التجريبية الذيف تعمموا باستعماؿ نمط روثكوؼ عمى تلامذة المجموعة تلامذةتفوؽ  - أ
الضابطة الذيف تعمموا بالطريقة الكلاسيكية في اختبار التحصيؿ القرائي ويمكف عزو ىذه النتيجة الى 

 لأنّو المطموبة؛ والكفايات الغايات يؤدي التعميمي إذا استعمؿ بفاعمية عالية فإنّو أفّ نمط روثكوؼ
 زيداف، )المعرفة إنتاج في فعمياً  مشاركاً  فيصبح التعميـ، عممية في التلامذة فييا يتفاعؿ نمط تعميمي

 (.43، ص2009

 شعور مف ويزيد بينيا، ويقارف المعرفة، عناصر بيف يربط عمى وفؽ نمط روثكوؼ إفّ التعميـ - ب
 ,Gage and Berliner )عندىـ النجاح فرص مف يزيد فيو ثـ ومف بالكفاءة، الطمبة/التلامذة

1991, p62). 
إفّ انعداـ الفروؽ بيف الجنسيف في استعماؿ نمط روثكوؼ؛ قد يفسر بأفّ ىذا النوع مف التعميـ لو  - ت

 الدافعية مف لروثكوؼ النصوص طريؽ عف التعميـ نمط الأثر نفسو في الاستمتاع بالتعمـ؛ إذ يزيد
، 1998 قطامي، )الأداء تحسف بدورىا والتي المعرفة؛ في الرغبة مف المزيد ويولد الداخمية،

 .   (63ص

 الاستنتاإات: 
لنمط روثكوؼ أثر ذو دلالة احصائية في التحصيؿ القرائي عند تلامذة المجموعة  التجريبية فقد  .1

 . عزز عندىـ الدافعية لمتعمـ الذاتي، والاعتماد عمى النفس في التعمـ
إفّ التعميـ عمى وفؽ نمط روثكوؼ التعميمي يجعؿ التلامذة أفنْ يتحرروا مف الضغوط النفسية  .2

 .، ويواجيوف المشكمة التعميمية بأنفسيـ، ومعالجتيا أقؿ ما يمكف بشكؿ جزئي(في الأغمب)الخارجية 
يساعد التعميـ عمى وفؽ نمط روثكوؼ التلامذة  بعض آليات الحوار والتحاور، في احتراـ الرأي  .3

وتقبؿ وجيات النظر، وىذا يسيـ بدوره في تنمية القيمة الإنشائية عندىـ، ويحسف مستوى التعبير 
 .بشكؿ عاـ

 التوصية: 
/ إعداد دليؿ لممعمـ يوضح فيو كيفية استعماؿ ما استحدث مف أنماط، أو نماذج، أو برامج تعميمية

 . تدريس المغة العربية  وكيفية إعداد خططيا التعميمية/تطويرية، جربت في تعميـ/ تدريبية
 المقترح: 

 .يقترح الباحثاف إجراء دراسات أخر مماثمة ليذه الدراسة ومكممة ليا, استكمالًا ليذا البحث
 المصادر
 القرآن الكريم. 

 ،(. ت.د )، الأردف اربد، لمطباعة، الأمؿ دار التعميمي، المغة عمـ شريؼ، سمير استيتيتو
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 ،عماف، لمطباعة، المناىج دار ،3ط العاـ، التدريس طرائؽ السلاـ، عبد عبدالرحمف جامؿ 
. 2002 الأردف،

 ،الأوؿ الصؼ معممي نظر وجية مف والكتابة القراءة تعمـ صعوبات أسعد، حسيف عمي جبايب 
. 2011 ،(1 )العدد ،(13 )المجمد الإنسانية، العموـ سمسمة بغزة، الأزىر جامعة مجمة الأساسي،

 ،2003سوريا، دمشؽ، جامعة منشورات ،3النفس، ط عمـ في البحث أصوؿ انطواف، حمصي .
 ،عماف، والتوزيع، لمنشر التوثيؽ مركز ،2ط المناىج، تصميـ إجراءات نظير، أفناف دروزة 

. 2000 الأردف،
 ،الأردف،  عماف، الشروؽ، ، دار1تدريسيا، ط وطرائؽ مناىجيا العربية المغة الدليمي، طو حسيف

2005 . 

 العممية لمنشر اليازوري والصعوبة، دار الميارة بيف العربية المغة تدريس خميؿ، أساليب زايد، فيد 
 .2013الأردف،  عماف، والتوزيع،

  ،الزوبعي، عبدالجميؿ ومحمد أحمد الغناـ، مناىج البحث التربوي، مطبعة جامعة بغداد، العراؽ
1981. 

 ،المبنانية، الجامعة بالنصوص، التدريس إلى التمقيف مف الفمسفي الدرس تطوير سمير، زيداف 
. 2009 بيروت،

 الفكر دار ، 3ط ، التربية في والتقويـ القياس مبادئ ، عمياف عامر وىشاـ ، فيمي نادر ، الزيود 
. ـ2005 ، عماف ،

 دار الأمؿ لمطباعة، 1السامرائي، ىاشـ وآخروف، طرائؽ التدريس العامة وتنمية التفكير، ط ،
 .2000أربد، الأردف، 

 دار 1العدواف، زيد سميماف، ومحمد فؤاد الحوامدة، تصميـ التدريس بيف النظرية والتطبيؽ، ط ،
 .201المسيرة لمطباعة، عماف، الأردف، 

 دار الفكر لمطباعة، 1علاـ، صلاح الديف محمود، الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، ط ،
 .2006عماف، الأردف، 

 الإنسانية والعموـ التربية في العممي البحث أساسيات ممكاوي، حسف وفتحي سميماف أحمد, عودة ,
. 1992 الكتاني، اربد، مكتبة, 2ط

 ،دار معاصرة، تعميمية أنماط: التربوي المنياج تعمـ أحمد، بمقيس توفيؽ، مرعي، اسحؽ، فرحاف 
. 2011 عماف، الفرقاف،

 ،والتوزيع، لمنشر الشروؽ دار الأولى، الطبعة الصفي، والتعميـ التعمـ سيكولوجية يوسؼ، قطامي 
 .1998 عماف،
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 .1957 مصر، العربي، الكتاب
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